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En Espafna lo mejor

es el pueblo.

Por esc la heroica y abnegada
defensa de Madrid,

que ha asombrado al mundo,
a mi me conmueve,

pero

nc me sorprende.

Siempre ha sido lo mismo.

En los trances duros,

los seforitos invocan la Patria
y la venden;

el pueblo no la nombra siquiera,
pero

la compra con sSu Ssangre.
Antonio Machado
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editorial

Desde diciembre de 1966 a marzo de 1969, el indice de precios en
el pais pas6 de 100 a 309.9. En el mismo periodo, el sueldo promedio de
maestros y profesores aumentd apenas, en el 91.8 %. Dos breves y largos
afos han bastado para rebajar los sueldos reales del educador en un
50 % ().

No se hace necesaria una imaginacién excepcional para medir las
dificultades, carencias, angustias del medio familiar del alumnado de la
ensefianza publica, castigado no ya so6lo por el abatimiento del salario real
sino por la ruina de las fuentes de trabajo y la consiguiente desocupacion
forzosa. Naturalmente que mucho menos imaginacion se requiere para apre-
ciar las consecuencias de la miseria escolar que diariamente se padece,
cuando los recursos son escasos y ademas no se entregan.

Si un pueblo, y sobre todo si una juventud ¢astigada padeciera esto
sin luchar, seria un pueblo mal nacido. Y nuestro pueblo — el educador
y el estudiante incluido—-, lucha. Porque ha surgido de toda una tradicion
insobornable; porque en el retroceso solo el pueblo pierde; porque el con-
torno universal muestra coOmo se resuelven situaciones mas dificiles que
la uruguaya, siempre por una salida de progreso.

No obstante esta ley, el Gobierno, cuya politica sigue siendo traza-
da segun la orientacion fordnea del Fondo Monetario Internacional, no
posee otro modo de afrontar los problemas generados por su propia politica
gue aplicar las Medidas Prontas de Seguridad, convertidas ya en un refle-
jo condicionado y aun incondicionado. Y a la represion fisica en todas sus
variantes y todos sus extremos, agrega en forma creciente la siembra del
miedo con que se espera provocar una division corrosiva en el seno del
movimiento popular. Bien que se trate de una esperanza vana, la experien-



cia ensefla que esta peste debe ser destruida —y puede serlo—, en el
momento de nacer.

Dos momentos singulares vivié la humanidad en este orden dei terror
en los ultimos tiempos: El nacimiento y expansiéon del nazismo y la
tempestad macartista de la guerra fria. En realidad, tanto la ideolo-
gia de la superioridad aria, antisemita, anticomunista, anti-humana, como
la no menos racista del gran "business"”, no fueron sino dos episodios de
un fendmeno idéntico. De ahi que las consignas de Goebbels ("cortina de
hierro", "odio a la cultura", "civilizacion occidental y cristiana", etc., etc.)
hayan sido tomadas y repetidas sin recato alguno de boca de la anti-de-
mocracia de Hitler, para ser usadas en defensa de la "democracia” y de
la "libertad".

De ahi también que los métodos se parezcan entre si como gotas de
agua y hoy aparezcan y reaparezcan magicamente de las faltriqueras de
la CIA como en su tiempo del Reich hitleriano, organizaciones fantasmas,
volantes sin pie de imprenta, movimientos de desclasados a sueldo, remi-
tidos costosos, cruces swasticas, combatiendo por la defensa de la nacio-
nalidad con el mismo ardor con que defendieron la causa del nazismo y
del fascismo espafiol. Y de ahi que uno de los objetivos sea preferente-
mente ja educacion del pueblo y el educador.

Entre las crecientes penurias econdmicas del educador y de la edu-
caciéon nacional, las medidas prontas de seguridad, la poco original argu-
mentacion gubernamental de las fuerzas foraneas y el modo de vida del
pueblo uruguayo y la accién fascista contra la ensefianza en general, se
puede establecer una exactisima relacion proporcional.

Pero y no hay que perderlo de vista, la misma proporcion de fuerzas
se pone de relieve en estas circunstancias y en aquellas en que los pueblos
destruyeron el fascismo y luego eliminaron el macartismo en una de las
mas bellas batallas dadas por la inteligencia humana contra la barbarie.

Nada hay para inventar en este sentido. Las grandes conquistas de
la ensefianza se alcanzaron a través de la unidad con el pueblo y de accio-
nes eficaces. Las conquistas de la libertad y de los derechos contra el te-
rror ideolégico, de la conciencia contra la irracionalidad, se apoyaron en
las mismas premisas.

Es obvio que la defensa de las conquistas de la educacién democrética
uruguaya, ya sea la del pan o la del derecho a pensar, no tiene otra garan-
tia que la accién conjunta de los educadores, del estudiantado, de los tra-
bajadores, y tercamente debe ser procurada.

Por cierto, no son tiempos para la reaccion. Independientemente de
los designios de ciertos sectores de la sociedad y la politica; independien-
temente de la agresion y del sacrificio que estan imponiendo a la gente
sencilla que soOlo aspira al bienestar y la justicia, el compas marca otro
derrotero y el proceso de la historia plazos implacables.

A esta facultad queremos llamar. A la cualidad pensante del hombre
y al poder de decisién de la inteligencia fiel a la linea del progreso.

S. B,
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vandea o bastilla

LIDIO RIBEIRO

Batlle y Ordofez y Nico Pérez constituyen, de hecho, una sola po-
blaciébn de 3.000 habitantes, separadas administrativamente, por el lomo

de la Cuchilla Grande que perezosamente derrama sobre el paisaje su
gastado esqueleto de rocas cristalinas.

Méas qglld de las ultimas casitas estan los pequefios predios de los
ex-hombres de campo, que aun los conservan como meros simbolos,
porque no sblo ya no viven en ellos sino que tampoco los explotan. Des-
tinados, en el mejor de los casos, a refugio de alguna lechera o algin
pingo evocativo 0, en casos muy excepcionales, de una puntita de ovejas.

Casi que su Unico destino, seguro y permanente, cada vez que la
topografia lo permite, es servir de pista para carrera de caballos. Y mas

alla, casi en seguida,

amos de la tierra.

Muy poco es lo que el pueblo recibe del
campo. Aparte de las zafras propias de la ac-
tividad pastoril y de las changas ocasionales,
nada mas ofrece en el terreno ocupacional. En
tanto que en lo comercial, apenas si los pe-
quefios ganaderos —que a la vez son vecinos de
la localidad— realizan sus compras en los co-
mercios locales. (Los grandes terratenientes,
que excepcionalmente viven en la villa, lo traen
todo de Montevideo).

En el pueblo no existe industria de ninguna
clase. La poblacion vive, practicamente, del pre-
supuesto nacional. Los funcionarios publicos,
junto con los profesionales universitarios, los
duefios de los comercios grandes y los ganade-
ros, constituyen la "clase alta” de la sociedad.

De hecho, si descartamos a los dos o tres la-
tifundistas que habitan en la villa, en el pue-
blo no existe clase alta en el verdadero senti-
do de la palabra. Ademas, en nuestro caso, mas
que de clase alta deberiamos hablar de "grupo
horizontal™ superior, caracterizado solamente
por su "status" econdmico, pues una clase so-
cial se define "por el lugar que ocupan (sus
miembros) en un sistema de producciéon” vy
"por su papel en la organizacién social del tra-
bajo y, por consiguiente, por el «xnodo de obten-
cién y el volumen de la parte de riqueza social
de que disponen™. Y esto no se da dentro de
este conglomerado. Basté un enfrentamiento so-
cial de cierta envergadura para que este grupo
se desarticulase y pusiese de manifiesto sus an-
tagonismos de clase. Antagonismos siempre la-
tentes que sdlo.esperan un motivo para entrar
en pugna. Asi, el grupo de los "estancieros", co-
mo pomposamente se autodenominan los pe-
quefios ganaderos, manifiesta una evidente opo-

alambrados de ley, de siete cuerdas, de los

sicion al de los "presupuestados"”, como llaman
a los funcionarios publicos.

El primer sector revela una fuerte aversion
hacia el segundo por considerarlo un grupo
privilegiado que vive a expensas del trabajo
ajeno.

Dentro del sector funcionarial se destacan
con toda nitidez los profesores, tanto por su
nimero —el liceo es la principal fuente ocupa-
cional de J. B. y Ord6fiez— como por su situa-
ciébn econdmica relativa, como por su ascen-
dencia social. Si bien, para el grueso de la po-
blacién, todo funcionario publico es un "comu-
nista"™ nato, que hace huelgas y protesta contra
el gobierno, los profesores de Ensefianza Se-
cundaria son considerados, dentro de ese con-
texto, como el elemento subversivo por anto-
nomasia. Peligrosidad que se agiganta y toma
visos fantasmagodricos a los ojos de elementos
deformados, al reconocerle una mayor cultura
y posibilidades de penetracion en las diversas
capas sociales.

El "comunismo" despierta mucho temor y re-
sentimiento en el sector pastoril. Temor a per-
der lo que se tiene y lo que no se tiene (se
trata de un sector en retroceso que aspira a
recuperar su viejo "status" econdmico), y re-
sentimiento derivado de falsas conclusiones,
emanadas de una superestructura deformante.
Todo pequefio ganadero (0 comerciante) que se
arruina o sufre trastornos econdmicos atribuye
su desgracia al "comunismo"; pues al sentirse
victima de las exacciones de un régimen impo-
sitivo que lo obliga a pagar impuestos por si
y por los poderosos, se vuelve contra los fun-
cionarios publicos, Unicos culpables —segln ori-
ginal razonamiento— de que esto ocurra, por
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considerar que los impuestos son consecuencia
de las exigencias presupuéstales de los mismos.

Luego, en el orden econdmico decreciente,
nos encontramos con una amplia capa social
dentro de la clase trabajadora, integrada por
pequefios comerciantes, artesanos, empleados de
diversas actividades privadas, obreros con tra-
bajo mas o menos estable, etc., que manifiesta
una rara y poco comun homogeneidad en su
"status” economico como consecuencia de los
vestigios de un pasado pujante y venturoso.
De las épocas de la terminal ferroviaria, cuan-
do hasta el pueblo llegaban, procedentes de
Melo y Treinta y Tres, las caravanas de ca-
rretas a cargar sus mercancias.

Auln se conservan los caserones de las anti-
guas firmas importadoras que comerciaban di-
rectamente con Europa. De todo ese pasado se
mantienen vestigios, tanto materiales como es-
pirituales. Es la vieja casona hereditaria, es el
campito o cualquier otro bien agonizante que,
sumado al doble empleo y/o al multiple traba-
jo independiente, propende a disimular la ver-
dadera ubicacion social al conjuro de lo que
ya no es

Ello explica que sea el sector en que se ha-
lla el mayor nimero de elementos desclasados.

Finalmente esta el elemento marginal, el sub-
proletariado, cuyo nuimero total es muy dificil
de apreciar, pero que de ningln modo supera
al 6 u 8 % de la poblacién.

En este marco socio-econdémico, ligeramente
esbozado, se inscribe la acciéon de nuestro li-
ceo, colocado en el dia de hoy, al igual que su
pueblo, en la doble perspectiva de convertirse,
ya en la Vandea reaccionaria, centro y punto
de partida de las fuerzas retardatarias, ya en
la precursora Bastilla que iniciard una era de
renovaciones en el campo de la Educacion, en
especial en lo que atafie a su funcidn social.

— Por qué Batlle y Ordofiez —

Desde hace cuatro afios, el liceo de J. B. y
Ordofiez, ha venido sufriendo un cambio radi-
cal. De centro de é€lite que era, al que concu-
rrian escasos cien alumnos, se convirtié en li-
ceo popular con una asistencia superior a los
trescientos. En 1965 se empieza a aplicar el
Plan '63. Ello opera un cambio fundamental en
la orientacién pedago6gica del instituto. Llevar
el liceo al pueblo es la consigna. La educacién
debe extenderse a todas las capas sociales y no
guedar reservada a un pequefio niacleo de pri-
vilegiados. Las primeras resistencias se hacen
notar dentro del mismo profesorado; pues, en
opinién de un grupo minoritario, el acceso de
masa a las aulas entorpeceria la buena marcha
de los cursos. Crece el alumnado y nuevos ele-
mentos se integran a la docencia. En especial
estudiantes de las distintas Facultades. EIl cuer-
po de profesores, en compafila de vecinos y
miembros de APAL, comienza a visitar escue-
las, allegarse a los rancherios y entrevistar a
todo el vecindario de Batlle y Ordéfiez y Nico
Pérez. Bajo la bandera del Plan '63 el liceo
realiza una labor de penetracion social de sin-
gular alcance. La Reforma gana rapidamente
amplio apoyo popular. EIl Liceo Piloto es el
orgullo de toda la zona.
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Paralelamente, aumenta la resistencia exterior
a la nueva politica docente. Es el fruto, en gran
parte, de la accion de aquel pequefio grupo de
profesores que se opone a la nueva orientacion.
La voz cantante en esta campafia opositora la
Illevaron siempre los de adentro. Los enemigos
internos. La prédica destructiva apunt6, en lo
fundamental, al Plan '63 y a la Educacion de
Masas, atribuyéndoles cuanto inconveniente sur-
giere dentro del liceo.

La culpa de todo la tenia el acceso del pue-
blo a las aulas. Y méas de uno suspiraba por
los buenos tiempos en que "al liceo sélo con-
currian los bien dotados". En tanto, la accion
liceal penetraba cada vez mé&s en el medio.
Practicamente ninguna actividad social de cier-
to arraigo quedaba fuera de su esfera de in-
fluencia. El liceo era el cenlro de la vdia ciu-
dadana. Lugar obligado de consulta para todo
el vecindario.

La nueva brientacion repercutia a su vez, in-
tensamente, en el orden interno, donde impe-
raba una nueva dindmica docente. Hay una se-
ria y honda preocupacién por los problemas
pedagdgicos. Se organizan Salas (casi perma-
nentes), Mesas Redondas, Congresillos y todo
tipo de encuentros que tiendan a facilitar pl
intercambio de opiniones y experiencias. Se
edita un Boletin Pedago6gico. Se participa en
Congresos y Jornadas Pedagdgicas en general.
Se visitan liceos, se reciben delegaciones, se
intercambian experiencias a nivel nacional, en
fin, toma cuerpo una nueva dinamica docente.
Pero... no todos acompafian ese ritmo de ac-
tividad. Un pequefio grupo se queda rezagado.
Son aquellos mismos que se oponen a la edu-
cacion de masas, los conservadores de todo tipo
que temen cuanto lleve el signo de lo nuevo.
Son los pusilanimes, que ven en el intento un
cierto riesgo potencial, capaz de comprometer-
los quien sabe en qué tipo de aventuras. Son,
asimismo, los indolentes y los cémodos, que
recelan de un proceso que pueda acarrearles
un rompimiento con su inveterada modorra.

A ello se sumé un nuevo factor: la actividad
gremial de nuestro cuerpo docente. EI gremio
comenzd a actuar en forma intensa y sistema-
tica. Se afilio a la Federacién' Nacional de Pro-
fesores y participé activamente en su gestién.
Fue aqui donde mordié con mas fuerza la sa-
fia anti-liceo de aquel pequefio nucleo. Se bus-
c6 la desunién y el rompimiento del gremio
por todos los medios. Ante el fracaso comen-
zaron a agitar un viejo cuco, un viejo fantas-
ma: "EIl fantasma del comunismo”. La tactica
goebbelsiana de repetir y repetir hasta descon-
certar, sembrar la duda y finalmente conven-
cer, fue su arma favorita. EI "comunismo" es
una cosa que mete mucho miedo en estos am-
bientes pueblerinos. Maxime cuando se lo agi-
ta dentro de los institutos docentes y mas aln
cuando la denuncia es hecha por integrantes
de esos mismos institutos.

Los sectores destnformados y poco esclareci-
dos lo temen doblemente: por su sentimiento
de inferioridad frente al educador —mas aun
si es de la capital— y por considerar que su
capacidad, unida a su autoridad, le permitird



convertir a su hijo, de la noche a la mafana,
en un peligroso agitador.

El clima se fue preparando, se arrim6 mate-
rial inflamable a la futura hoguera, y el 15
de agosto del 613 se encendido la llama.

— EI Pretexto —

Con motivo del asesinato del estudiante Liber
Arce, la Asociacion de Profesores de este liceo
decidié hacerle un homenaje en la plaza pu-
blica, consistente en un minuto de silencio. En
momentos en que un profesor explicaba el sen-
tido del acto, la policia les pide que se disper-
sen. Asi lo hacen, no sin antes arrojar algunos
panfletos alusivos. A los pocos minutos de ha-
berse producido el hecho, seis profesores son
citados en sus respectivos domicilios por agen-
tes policiales. Al presentarse a la comisaria se
les comunica que quedaran detenidos por ha-
ber violado disposiciones contenidas en el de-
creto que implanté las Medidas Prontas de Se-
guridad. De ese modo son detenidos, por un
término de 24 horas, cuatro profesores y dos
profesoras. La noticia cunde rdpidamente y, en
las UGltimas horas de la tarde, comienza el des-
file de vecinos por la comisaria a interesarse
por la suerte de los detenidos.

Las detenciones se hicieron con evidente es-
piritu discriminatorio, pues se eligi6 a profe-
sores que no pertenecian al pueblo y eran, sal-
vo uno, de reciente radicacion en el medio. Se
trataba asi de evitar la reaccion popular. EIl
pequefio grupo anti-liceo aprovecha la oportu-
nidad y convoca al pueblo a una asamblea don-
de alumnos, previamente aleccionados, repiten
la leccidén aprendida: en el liceo se hace prose-
litismo; los profesores dicen y hacen tales y
cuales cosas. En fin, lo de siempre, la vieja
contilena macartista.

Se enardece al puablico presente y, por mo-
cién de un profesor, se resuelve declarar huel-
ga estudiantil hasta tanto no echen a los veinte
profesores "comunistas” del liceo. Esa fue la
lista original de indeseables, luego se elevd a
treinta y tantos.

Desde las primeras horas de la mafiana hasta
la noche, piquetes de alumnos (y no alumnos),
alentados y contraloreados por el mismo profe-
sor mocionante, quien recorria en motocicleta
las inmediaciones del liceo durante todas las
horas del dia, se encargaban de impedir el ac-
ceso de los estudiantes a las aulas. Sdlo concu-
rrian a clase aquellos cuyos padres, a riesgo
de tener que afrontar un incidente, los acom-
pafiaban hasta la puerta del local.

Simultdneamente estalla una bien orgquestada
campafia de insultos y calumnias a través de
la radio y de la prensa local y nacional. Se
procura enardecer a toda la poblacion de la
zona.

— Interviene Secundaria —

A los siete dias de iniciado el conflicto llega
un inspector de Ensefianza Secundaria en ca-
rdcter de investigador. Desde un primer mo-
mento es sometido a todo tipo de presiones.
Le exigen la expulsién (ellos le llaman asi) de
cuatro profesores. El inspector accede y otorga
"licencias especiales"” a los mismos. Al dia si-

guiente le exigen la de otro. EIl inspector vuel-
ve a acceder y apela al mismo procedimiento.
Al tercer dia, cebados ya por sus victorias, le
exigen la de cinco profesores mas. EIl inspector
reacciona y, en lugar de acceder lisa y llana-
mente a las exigencias, adopta una actitud con-
ciliatoria, concediendo "licencias especiales"” so-
lamente a dos de los cuestionados.

Conviene aclarar que el susodicho jerarca en
ningin momento hablo con los acusados. Sola-
mente lo hizo en oportunidad de comunicarles
sus licénciamientos; salvo con el suscrito, quien
le solicitd varias y reiteradas entrevistas a fin
de expresarle su disconformidad con los pro-
cedimientos.

— EI Pueblo reacciona —

Ante tales hechos el pueblo reacciona. Un
grupo de cincuenta y cuatro vecinos entrevis-
ta al Sr. interventor a los efectos de hacerle
notar que no era el pueblo quien reclamaba
la expulsion de los "comunistas"”, sino un pe-
quefio grupo que se habia autoerigido en su
representante.

El 10 de setiembre comienzan las actuaciones
sumariales a cargo del abogado asesor del
Consejo y todo un pueblo se ofrece para decla-
rar en defensa de los acusados, denunciando
la maniobra largamente urdida por el grupo
judas. Esto hace a los revoltosos perder de un
todo los estribos, quienes procuran amedrentar
por todos los medios a los declarantes, valién-
dose incluso de la agresién de hecho. Fracasa-
dos en su intento (ya el pueblo le habia visto
las patas a la sota y no se dejaba intimidar),
resuelven recusar al juez sumariante. Como el
Consejo lo confirmara y le prestara su res-
paldo, deciden tomar una medida mar radical.
Una veintena de personas, haciendo ostentacion
de armas, invade intempestivamente su despa-
cho con el firme prop6sito de orientar y dirigir
los procedimientos, exigiéndole que no tomara
declaraciones a testigos que ellos sindicaban co-
mo "comunistas"”, puesto que individuos de tal
ideologia "estaban inhabilitados para declarar
en este tipo de sumario”.

Por falta de garantias minimas, las actua-
ciones, 48 horas mas tarde, deben ser traslada-
das a Montevideo.

En ese Interin se redne la Asociacion de
Profesores y redacta un informe sobre los acon-
tecimientos que remite a la Federacion Na-
cional de Profesores. A los pocos dias se vuelve
a reunir y redacta otro informe, abundando
en detalles, destinado a la colonia batllense de
Montevideo. Ambos tienen como finalidad pro-
porcionar una version clara y objetiva de los
hechos. Al promediar setiembre, una delega-
cion de vecinos se traslada a la Capital a en-
trevistarse con el Consejo Nacional de Ense-
flanza Secundaria, al que entregan una Decla-
racion, firmada por el vecindario, en la que
denuncian los mdviles que animan al movimien-
to "demdcrata" y sus previsibles consecuencias
en caso de triunfar. Al mismo tiempo se pro-
cede a iniciar juicio por "Difamacidn, injurias
y calumnias” a los cabecillas del atropello. En
los primeros dias de octubre un grupo de au-
toridades locales y elementos representativos de
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gremios y actividades independientes envian a
la prensa una segunda Declaracidn.

— Comienza el contraataque —

A partir de entonces se inicia una intensa
campafia periodistica a travis de la prensa lo-
cal y capitalina. Es el comienzo del contraata-
qgue. La efervescencia se habia apagado y la
locura ya tenia nombre propio. Salir en el mo-
mento culminante de la histeria colectiva hu-
biera significado, en el mejor de los casos, ex-
ponerse al fracaso y al ridiculo. (Quién escu-
charia? Por otra parte, en esa etapa, ningun
6rgano informativo de la "Gran Prensa" daba
cabida a declaracion alguna de los perseguidos.
Se esper6 a que la ola alarmista alcanzase su
apogeo. Llegada a este punto se estabilizé du-
rante unos dias y luego comenz6 a decrecer.

Eso ocurre siempre y hay muchos factores
que lo determinan. En primer lugar, el hecho
de que todo estado emocional es pasajero. Y
mas aun, cuando esa histeria y esa indigna-
cion son fruto de la deformacion y la desin-
formacién. En segundo término, el hecho de
que los acusadores, ensoberbecidos por el triun-
fo aparente y envalentonados ante la "cobar-
dia" del enemigo que no sale a hacerle fren-
te, comienza a cometer toda clase de desatinos.
La razdén, poco a poco, desplaza a los impul-
sos. En este momento juega un papel muy
importante la faceta moral de uno y otro ban-
do. Se empiezan a establecer parangones; pri-
mero de una manera personal, luego de grupo
a grupo. Es indudable que el balance favorece-
ra a los perseguidos. Y en nuestro caso fue asi.

Es el momento de salir. Empieza la lucha
activa. Un lento, pero sistematico, trabajo de
esclarecimiento y persuaciéon comienza a dar sus
frutos.

Por 'otra parte, el macartismo batllense con-
fio exclusivamente en la fuerza del escandalo
y la prepotencia. Carentes de razon en absolu-
to, s6lo apelaron a la mentira y la calumnia,
para impulsar desde alli su vandalismo.

La capacidad de lucha de sus lideres apenas
si alcanz6 para armar un buen jaleo de pueblo
con cierta repercusion nacional. La poblacion,
en un primer momento, se enardecié ante la
andanada de acusaciones, pero luego exigid
pruebas. Las pruebas no llegaron y mucha gen-
te se empezd a retirar. Cada vez fue menor
el nimero de personas honestamente engafia-
das. ElI balance moral, de grupo a grupo, fa-
vorecia cada vez mas a los perseguidos. Ad-
quirié vigencia plena aquello de que no se
puede engafiar a todo un pueblo durante todo
el tiempo.

Contribuye de un modo muy especial a este
proceso de concientizaciéon, el hecho de que
las fuerzas macartistas actuen de un modo in-
termitente, a manera de rafagas. Carecen de
accion continuada. Asi ocurrio en Artigas, don-
de el conflicto dur6 casi dos afios, y asi ocurre
en Batlle y Ordéfez.

Ello se debe, aparte de las caracteristicas es-
peciales de sus integrantes, al hecho de que
el macartismo carece de fundamentos ideold-
gicos. Es miedo y oportunismo puro.

Por eso nos resistimos a llamar fascistas a

estos movimientos. El fascismo responde a una
ideologia; el macartismo —en especial en su
version criolla— responde a factores, ante to-
do, emocionales. Temores (mezclados con di-
fusos elementos ideoldgicos), odios personales,
resentimientos, deseos de notoriedad, oportu-
nismo de todo tipo, etc.

Individuos que se mueven por tales motivos
carecen, desde luego, de una sistematicidad en
su accion.

Pese a todo, siempre hay en estos movimien-
tos una organizacion o fuerza aglutinante que
dinamiza su accion. En Batlle y Ordéfiez ese
papel lo desempefia un sector politico (no par-
tido). No podemos en esta oportunidad entrar
al analisis amplio y profundo de las fuerzas
politicas que estan en juego en la emergen-
cia, razén por la cual preferimos posponer su
estudio. Analizaremos, en cambio, la actitud de
las distintas clases sociales.

— Les clases sociales en la lucha —

Los representantes de la Clase Alta rara vez
se mezclan en estos asuntos. Ofrecen su sim
patia y hasta su apoyo, pero no participan di-
rectamente y, en muchos casos, hasta se man-
tienen al margen. (En Batlle y Orddfez, sélo
un gran hacendado se inmiscuy6 en el conflicto
y asimismo durante un breve periodo inicial).
Esta clase sabe que no es con macarteadas ni
con fantochadas que se va a enfrentar al "co-
munismo". Confia en soluciones mas dréasticas
y menos enojosas.

En Batlle y Ordofiez participdé el mismo ele-
ment6 socjal que en Artigas, donde también
tuvimos participacion directa, por lo que nos
permitimos hacer algunas generalizaciones.

En primer término, como punta de lanza,
un sector de la pequefia burguesia. Pequefios
ganaderos y pequefios comerciantes arruinados
0 en vias de estarlo. Junto a ellos y a los
"rastacueros” de todo tipo, se halla un ele-
mento muy especial, que siempre los acompafa
en estas circunstancias: el elemento marginal,
el sub-proletariado, que constituye el grueso de
la masa con que cuentan estos movimientos.

M ltiples incentivos lo lanzan a la arena. An-
te todo, la oportunidad de participar en un es-
pectaculo (tienen circo asegurado). Una macar-
teada es una fiesta mas; un motivo de diversiéon
que los hara, ademas, sentirse importantes jun-
to a los grandes. Invaden la planta urbana,
copan la calle principal del pueblo. Se sienten
poderosos y considerados. Son alguien. Para
ellos una macarteada es algo asi como una jor-
nada electoral o una carnestolenda. Se divier-
ten, comen a sus anchas y gratuitamente (al
circo se les suma el pan), se hacen de unos
pesos y se relinchan con los poderosos.

En el bando opuesto, el papel protagénico lo
desempefié en Batlle y Orddfiez la clase tra-
bajadora. En nuestro medio esa_clase esta re-
presentada, fundamentalmente, por el funcio-
nariado publico, desde el momento en que las
principales fuentes de ocupacion son: en Batlle
y Ordofez el liceo y en Nico Pérez la estacion
de Ferrocarril. Ademé&s es el sector laboral
més esclarecido

La adhesion de los deméas sectores del traba-



jo se hizo sentir de una manera aislada y es-
poradica; a través de actitudes personales. Asi,
tuvimos junto a nosotros, carpinteros, torneros,
zapateros, pequefios ganaderos y pequefios co-
merciantes que no cayeron en la redada y, en
general, representantes de todas las ramas del
trabajo. Pero quienes, en todo momento, ac-
tuaron con total lucidez y de un modo casi
masivo, fueron los funcionarios publicos. Claro
que entre ellos hubo "cazadores de brujas";
pero fueron los menos; la excepcion.

Durante estos largos nueve meses de perse-
cusion ideoldgica, hemos estado tratando de
informas al pueblo sobre la realidad de los
hechos. ElI "Comité de Vecinos Promotores de
la Operacién Verdad" y todas las personas bien
intencionadas de la zona han llegado, ya perso-
nalmente, ya a través de comunicados, practi-
camente a todo el vecindario.

— Los ultimos acontecimientos —

En los Ultimos dias del mes de abril de 1969,
con motivo del reintegro de uno de los profe-
sores licenciados, los macartistas intentan lan-
zar al estudiantado a la huelga. Ante el ro-
tundo fracaso de la misma, deciden ocupar
el liceo.

AJ producirse la ocupacién, Secundaria en-
via un nuevo inspector a fin de informarse
de los hechos. Le dispensan el mismo trato que
al anterior, intentando avasallar su autoridad
desde un primer momento. EIl delegado del
Consejo comete la "inocentada"™ de hablar de
mayorias y minorias, promoviendo, quiza sin
quererlo, un nuevo enfrentamiento de fuerzas.
El agonizante movimiento macartista —que ya
habia apelado al recurso extremo de la ocu-
pacibn— toma nuevos brios afianzado en la

conclusiones

creencia de que la groseria, el exabrupto y la
prepotencia, son las Unicas vias valederas para
dirimir conflictos de esta indole. Se reorgani-
zan y vuelven a salir a la prensa y a la radio
luego de una larga ausencia. Pero esta vez
atacando a Secundaria en forma directa. An-
te el recrudecimiento del atropello y la men-
tira; un grupo de unos cincuenta padres, dis-
crepantes con las actitudes y procedimientos de
los acusadores, se reunen en asamblea y cons-
tituyen el "Movimiento de Defensa de la En-
sefianza Publica". Entretanto, renuncia la en-
cargada de Direccién y el Consejo designa al
director del Instituto de Ensefianza Secundaria
de Treinta y Tres para que reciba el liceo y
a la vez realice un estudio de los hechos sobre
el propio terreno.

La actitud que asumen los acusadores frente
al director Macedo es muy distinta a la que
habian asumido frente a los otros delegados
del del Ente.

El director Macedo es hombre de la zona,
conoce el medio y los conoce a ellos, y ellos’
a su vez también lo conocen. Saben que ante
él no prosperan los matonismos ni ningun
otro tipo de desplantes. Lo invitan a una reu-
nién y le hablan con respeto y consideracién,
escuchandolo del mismo modo. Macedo tuvo,
ademas, el buen tino de procurar el dialogo
con los perseguidos. Es el primer delegado
del Consejo que, de una manera espontanea,
busca contacto con los acusados. ¢Mantendran
esta actitud frente a dicho delegado?

Entre tanto, el liceo sigue ocupado y el ve-
cindario esperando el fallo del sumario, con
la esperanza de que con él vuelva la paz al
pueblo.

Aunque todavia el "affaire” no ha terminado y no sabemos qué ocurrird
una vez que el Consejo dé su fallo, podemos —a la luz de lo ocurrido hasta

el momento— sacar algunas conclusiones.

Pese a haber sido ésta la méas brutal macarteada que registra la historia
brujeril del pais, fue la que arrojé un mayor saldo positivo a favor de los

perseguidos.

)

Entre los aspectos mas salientes destacamos:
—La rapidez con que la poblacién reaccion6 y tomo6 contacto con la rea-

lidad de los hechos.

—La cantidad de pueblo que los perseguidos —desde un primer momento—
tuvieron junto a si. (Amplia mayoria, citando lo corriente es que ni siquiera

se cuente con apoyo popular).

—L4& actitud de neutralidad de A.P.A.L. (Por lo general oficia como punta

de lanza para la embestida macartista).

—La firmeza de la Asociacion de Profesores en defensa de los perseguidos.

(Lo comin es que se divida o desintegre)

—EIl hecho de que todos los alumnos mayores de 18 afios que prestaron

declaracion (excepto uno), negaran

rotundamente los infundios macartistas.

—La ejemplar unidad y disciplina interna observada por el grupo de los
perseguidos. Nadie intenté asumir actitudes personales ni procurar su defensa

individual con prescindencia del grupo.
busc6 en vano un eslabon mas débil

El enemigo —como ocurre siempre—
por donde romper la cadena, llegando

incluso a centrar el fuego en un solo compafero. Pero en Batlle no se dio esa
coyuntura. No hubieron eslabones flojos. Cada uno fue y es considerado parte

esencial de toda la cadena.



la capital
del miedo

ALBERT KAHN

Volvamos una y otra vez sobre la experiencia. No tropecemos con
la misma piedra. Esto nos decimos viendo cémo se debaten llenos de
coraje los profesores de la localidad de Batlle y Ordofiez, contra la ac-
cion del neo-fascismo.

Y nada mejor que regresar a los origenes de esta segunda era, luego
de la destruccion a los inventores del terror, los nazis alemanes. Fue
cuando aun no terminada la segunda guerra mundial, el gran buseness
organizaba en escala jamdas vista en la historia, el periodo de la guerra
fria, la preparacién de una tercera guerra.

Los Estados Unidos lanzaban contra su pueblo la méas enconada per-
secucion ideoldgica, la negacién de las libertades, los juicios absurdos, los
detectores de mentiras, los juramentos de lealtad, los delatores.

Todo aqui lo vivimos a ejemplo y semejanza, sefiorearse vimos el odio
y el temor, y la mediocridad trepar sobre la inteligencia.

Aqui también, como entonces alld, pas6é lo mismo: "Sobre lodo la
nacion, cubriendo con su sombra lodos los aspectos de la vida misma,
se extendié un nubarrén de miedo". Asi dice el periodista norteame-
ricano Albert Kahn, cuyos libros desafiaron la histeria y contribuyeron
a derrotar al sacerdote méaximo de la caceria humana, el senador Joseph
McCarthy.

Especialmente su libro "ESCANDALO EN LOS ESTADOS UNIDOS -
El maccarihysmo al desnudo"”, hace estallar el sistema de los delatores
que el Gobierno utilizaba para aplicar su politica contra la "infiltracién
comunista”, y en el que estaban comprometidos los mas encumbrados
personajes del régimen.

Esta seleccion de textos de "Escéndalo en los Estados Unidos" ("Notes
on a National Scandal” en su original), se propone reavivar la memoria,
ofrecer incentivo a las profundas reservas morales del pueblo, del mismo
género de las que movieron a los norteamericanos conscientes y a los
latinoamericanos lucidos, defensores de las libertades hasta el sacrificio.

"Personas que temen decir lo que piensan, personas que temen reunirse para
la discusion de temas impopulares, personas que tienen miedo de hablar a otras
personas, personas que no quieren que se sepa que leen determinados libros... Todas
éstas tienen miedo, no porque estén cometiendo delito alguno, sino por lo que podria
suceder." Eleanor Roosevell.

"La suspicacia ha ocupado el lugar de la buena voluntad. Resultan sospechosos
todos los que no estan de acuerdo con los militares que dictan las normas politicas...
El miedo anda suelto.” William O. Douglas - Juez de la Suprema Corle de los EE. UU.

"El 4 de julio de 1951, en una plaza publica, John Hunter (famoso periodista nor-
teamericano - N. de R.), hizo circular un petitorio que reproducia partes de la De-
claracion de la Independencia y de la Carta de Derechos norteamericanas. De las 112
personas por €l abordadas, s6lo una se mostré dispuesta a firmar el petitorio. Casi
todas las demas admitieron que temian hacerlo. Muchas de ellas quisieron saber si



el periodista era comunista. Una dijo: "jVayase al demonio con esas proclamas co-
munistas!” Y otra: "Puede que esa sea la Declaracién de la Independencia de Rusia,
pero no creo que sea la nuestra".

LOS DELATORES A SUELDO

"Los delatores fueron festejados en banquetes de gala, invitados a hablar en
reuniones municipales, recibieron recompensas por su patriotismo.." "Estos hom-
bres merecen el respeto de la nacion... El informante confidencial es... una insti-
tucion, una parte indispensable en todas las esferas de la vida" dijo J. Edgar Hoover =
Director del F. B. I

"Los delatores recibian sueldos regulares del gobierno, por sus declaraciones como
"testigos expertos".

EL MODO DE VIDA...

"...en los ultimos afios habia llegado a considerar las operaciones de espionaje
del gobierno como parte integrante del modo de vida norteamericano, a igual titulo
que el béisbol, Marilyn Monroe y la Coca Cola. Me habia acostumbrado a la idea de
que distintos archivos de Washington contuvieran voluminosas carpetas que deta-
Illaban mis escritos, conferencias y otras actividades y de que mi correspondencia
fuese indudablemente revisada y mi teléfono estuviera intervenido..."

"...el drama de las declaraciones (del delator a sueldo del gobierno) era en
esencia mas -tragico que cémico. Y era trdgico no sOlo porque sus admisiones se
relacionaban con el derroche y la degradacion de una persona potencialmente ta-
lentosa sino también porque detrds de las enceguecedoras luces y en medio de las
resonantes risas, estaban eternamente presentes las silenciosas figuras de una mul-
titud de hombres y mujeres —maestros con carreras arruinadas, médicos con la
reputacion destruida, obreros expulsados de sus puestos—, irrevocablemente dafiados
por los inquisidores y los mentirosos testigos.

Y era tragico también porque los individuos que dirigian esa audiencia, que
llevaban el orgulloso titulo de senador y tomaban todos los dias decisiones que afec-
taban el destino de millones de personas, se habian revelado como personas carentes
de dignidad y ética, que subvertian los derechos de los ciudadanos a los que su-
puestamente representaban y que avergonzaban a la nacién en su conjunto."

"...Algo ha sucedido a esta hermosa patria nuestra. Hoy, los expertos y los sa-
bios tienen miedo de expresar sus opiniones si ellas no estan de acuerdo con los
dogmas del gobierno; los hombres de ciencia pueden no ser Utiles si hablan con la
gente que no deberian hacerlo; los hombres y mujeres estdn en la carcel por sus
pensamientos, no por sus acciones.”

EL CORAIJE...

El Senador inquisidor:. —¢Es usted comunista?

El abogado defensor, Harry Sacher: —Me niego categdricamente, sefior presidente,
a discutir acerca de mis convicciones religiosas, politicas o sociales. No lo hago ba-
sandome en mis derechos constitucionales. Lo hago porque la dignidad de un hombre
cualquiera no permite que se le obligue a revelar sus opiniones politicas, religiosas,
econdmicas, sociales o cualesquiera otras...

Senador McClellan: —No me parece que esté por debajo de la dignidad de un
buen ciudadano responder a la pregunta.

Dr. H. Sacher: —Los inquisidores medievales también creian que no habia nada
de impropio en exigir que los que ellos consideraban herejes contestaran a sus
preguntas.



SENADOR PINTOS

No puede permitirse que los profesores fidelistas o comunistas —o0 como quieifa
llaméarseles— utilicen la catedra para lavar el cerebro de nuestros muchachos; ella
debe ser aplicada para ensefiar y jno para hacer proselitismo, en una casa de estudios
gue es publica. No podemos entregar recursos tan cuantiosos m—como, por ejemplo, los
votados en la mas reciente Rendicion de Cuentas— para la ensefianza, cuando sa-
bemos que, después, los mismos se aplicardn, en gran parte, no al destino natural
para el que fueron otorgados, sino para desarrollar una especie de proselitismo como
el denunciado.

SENADOR CAPUTI

Repito que el problema grave que tenemos, no es el discurso del Embajador de
los Estados Unidos, sino que son las infiltraciones politicas que atentain contra nuestra
democracia, nuestro gobierno y contra nuestros partidos politicos tradicionales. Que
atenian, en definitiva, contra los sagrados principios republicanos del Uruguay.

Esas infiltraciones, sefior Presidente, florecen en la Universidad, en las facultades,
y, ahora, aparecen, a través de esas células terroristas, que estd probado, se han
formado en los estrados estudiantiles como, por ejemplo, la Facultad de Medicina y
la Universidad de la Republica.

SENADOR PINTOS

Hice llegar a la Mesa un pedido de informes ampliatorio del que formulé dias
pasados, y que acaba de ser votado afirmativamente. Pero creo gue es conveniente
qgue el Senado vaya tomando posicion frente a este problema de los llamados "liceos
pilotos" que, mas que liceos, son centros de subversion. Es evidente que en esos
"liceos pilotos" es donde se concentra el elemento que estd destinado a la movi-
lizacion y lucha contra el gobierno de la Republica.

SENADOR ECHEGOYEN

Sefior Presidente: la situacion actual de Ensefianza Secundaria, en lo que respecta
a los desdrdenes que habitualmente ocurren, responde a una actuacién vieja del Con-
sejo anterior. No creo que sea un fendmeno nuevo, sino en la intensidad o en |el
grado en que afecta los propios intereses de la docencia, de la propia sociedad, y
del mismo pais, como patrimonio de la nacionalidad. Es su juventud lo que esta, en
juego: pero, hasta ahora, ha habido un Consejo que ha tenido su Direccion en cuanlo
al control o a los medios conducentes para evitar los desdrdenes, que —repito— sdn
viejos; el actual es un estilo que ha aumentado en gravedad, pero no nuevo en cuanto
a la naturaleza de los hechos. Todo esto ha existido por incitacién de la huelga
por los mismos profesores, por los paros de los profesores, por la actuacién pasiva
del (Consejo de Secundaria, al cual no podemos declarar inexistente, puesto que
ha funcionado varios afios, y no ha detenido el proceso ahora agudizado.

SENADOR PINTOS

Con la Ley Organica de la Universidad, de 1958, se entregé al orden estudiantil
el control de la Universidad que, a través de una representacidon politizada, se ha
venido ejerciendo como una verdadera dictadura en ese organismo.

Este proyecto —todos los sabemos— fue enviado a raiz de los disturbios que sa
estaban viviendo en el pais y que partian de ese centro de ensefianza, que estaba
convulsionado, porque los elementos que integran el Consejo Directivo fomentan vy
estimulan esa subversion.

Todos sabemos que hubo estudiantes muertos y, lo que es peor o tan gravel
como eso, en estos momentos hay estudiantes de las distintas Facultades procesados
por la justicia, algunos de ellos por delitos infamantes, como el de rapifia, porque
en la Universidad se les ha inculcado, a cierto nucleo de jovenes, que asaltar uni
Banco es realizar una expropiacion.

El Poder Ejecutivo se vio obligado a enviar este proyecto de ley, porque, evi-
dentemente, nuestra principal casa de estudios no funcionaba como era debido o como
el pais le exige que lo haga.

Nosotros votamos, periodicamente, en los presupuestos y en las Rendiciones de
Cuentas, sumas’ fabulosas destinadas a la ensefianza. Pero, desgraciadamente, nuestras
ensefianzas media y superior, a mi juicio, no cumplen con la finalidad para la cual
se le votan esos recursos.
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salvador
fernandez
correa

palabra conducta

Una campafia sérdida acos6é, particularmente en 1964, a Salvador Fer-
nandez Correa, un gran profesor y un hombre justo.
Tras el rostro de Orpade, asom6 la verdadera “guasca”, la que armo

el brazo de Mac Carthy y derramé durante afios sobre la gente honrada
del mundo, toda la hez de la sociedad.

Nadie duda de que este fascismo malamente enmascarado apresurd
la muerte de Fernandez Correa. Sin embargo, olvidé el asesino que —co-
mo Fernandez Correa lo dijera—, “sélo estamos dando testimonio”; y que
ese testimonio de conciencia y coraje se transformd6 prontamente en lu-
cha colectiva y colectivo valor: el "macartismo” fue barrido de la en-
sefianza.

En momentos en que intenta renacer y sus ide6logos apelan a la
baja pasién y al soborno, oigamos de nuevo el testimonio de Fernandez

Correa, recojamos su orgullosa conducta.

Contrafigura del

fascismo, sus propias palabras le rinden homenaje.

Asi hablé Fernandez Correa, el 19 de junio de 1964, en la ceremonia
del juramento de fidelidad a la bandera, ante el pueblo de Florida:

ANTE LA CALUMNIA

"Hemos sido aludidos reiteradamente, en acu-
saciones que, al parecer, llevarian implicito el
aserto de una presunta inhabilitacion para el
ejercicio de la docencia. Hemos sido aludidos...
Y, aunque con vano intento, se ha pretendido
confundirnos y escarnecernos. lgnoramos e ig-
noraremos quienes son los autores de trastien-
da en este bastardo juego de fantoches, deplo-
rable y ridiculo. A pesar de ello y por muy otras
razones que las derivadas del escamoteo de
esta patrafia de titeres, tenemos que decir nues-
tra palabra, que no tiene, que no puede tener
y que no tiene destinatarios nominales."

LA VERDAD

"Y con la ira blasfema de Leo6n Felipe, ig-
norado sin duda por nuestros anénimos y des-
conocidos detractores, diremos, con su palabra
reciente y otro tanto con su palabra antigua
y eterna:

"El mundo se organiza sobre unos pilares de
justicia, donde el hombre se mueva hacia la
luz o no se organizard de ninguna manera.
jCuesta tanto ganar la verdad! Y estamos aqui

s6lo para averiguar unas pocas verdades y para
precisar como y por qué se mueven los hombres.
Es tan dificil describir aun lo que acabamos
de ver, que el hombre de responsabilidad tiem-
bla siempre ante las afirmaciones mas aparen-
temente inofensivas. Buscar la verdad con re-
verencia debe ser uno de nuestros grandes
fines. Y es verdad que en nombre de las li-
bertades democréaticas pululan al frente de los
periddicos y delante de los microfonos, cater-
vas de necios que desvirtian y desgarran la
historia. Pero todo eso no serd nada, porque
no hay maéas pecado que los que se cometen
contra la verdad."

O bien:

"Estoy preguntando... ¢(No puedo yo pre-
guntar? ¢No han arrojado sobre mi todas las
sombras? (Y no puedo yo levantar todas las
preguntas?"

O, y esto es nuestro, lanzar todas las réplicas
y repetir todas las afirmaciones. Es este un
decir con el que no cumpliremos literalmente,
sino con la intencién, y en modo de repulsa.

Vamos, sin embargo, a entregarles a quienes
lo necesitan y lo esperen, las pruebas que acre-
diten sus dichos fiscales, y les facilite la tarea
de su estulto ministerio. Y bien. No nos de-
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fenderemos. ;Cémo habriamos de defendernos?
Pero a fuer de veraces, precisamos rotunda-
mente, y no nos interesa —claro esta— la
comprobacién de quienes nos acusan, sino la
afirmacion nuestra, emanada de la certeza irre-
cusable de nuestra deposicién.

EL RITO DE LA JURA DE LA BANDERA

"EIl rito de la jura de la bandera, cuyo tex-
to se modifico posteriormente, fue establecido
durante la dictadura oprobiosa surgida del gol-
pe de estado del 31 de marzo de 1933. Merecio
entonces, de la prensa grande del pais —nos
referimos a las dimensiones materiales y a la
extensién del tiraje— implacable condenacidn,
sefialdindosele como medida de cufio fascista
y procedimiento retorcedor de conciencias, mas
su seco y estéril formulismo, que apuntaba a
s6lo un propo6sito: arredrar y someter. O, se-
gun el eliptico dilema de la época, y de todas
las épocas de oprobio liberticida: "amansarse
para vivir". Muchas veces se le ha recusado
después, y se ha sostenido, en voz baja, la ne-
cesidad de abolirle cuando menos por lo ine-
ficaz. De entre innumeros antecedentes, regis-
traremos uno, especialmente significativo, por
su encomiable temeridad, y de inmediata y se-
gura verificacion en sus expresiones textuales:
el del Prof. Victor Betervide, hombre de ideas
politicas tradicionales y patriota fervoroso, ex-
puestas en oportunidad de asumir —no recor-
damos si por consenso undnime de los Profeso-
res del Interior, creemos que si— la repre-
sentacion de éstos, al finalizar la primera etapa
de la V Asamblea de Profesores (art. 40), y
estd en nuestro despacho a disposicién de quie-
nes tuvieran la curiosidad de consultarle. EI
acento de indignada crudeza en los calificativos,
y de noble sinceridad en el espiritu de sus pa-
labras, causara sorpresa, estupor y admiracion
en quienes los leyeren. Y a propoésito, agrega-
remos esta reflexién, de antigua, perdurable
y axiomatica vigencia: que hay leyes con las
que, por estar fuera de toda jurisdiccidon ética,
no debe cumplirse jaméas. Nos complacemos en
formular, reconocer y acatar ese precepto de
libertad de conciencia, partiendo de la memo-
rable actitud de la Antigona del viejo So6focles,
cuyo anatema sigue y seguira restallando, sobre
la cobardia de todas las claudicaciones.”

FORMALISMOS Y CONVICCIONES

"Somos objetores de conciencia, hemos dicho
inicialmente, y, como tales, sin comprometemos
ni comprometer, ni obligar a nadie, dimos lec-
tura a un texto legal, cuyo asentimiento, por
conviccién real y profunda, en el caso de que
asi se sintiese, o por irreflexiva aquiescencia
formal, es necesario para obtener un certifica-
do que habilite luego el acceso a la funcidn
publica.

Nuestra entereza, entiéndase bien, acaso Unica
permanente leccién que podemos impartir, con
plena solvencia, a nuestros alumnos, nos veda
mas explicaciones. Ni traicionamos ni nos trai-
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cionamos. Vivimos lealmente, por y para un
ideal de manumisiéon de los hombres, que va
desde lo econdémico hasta lo moral. ;Se en-
tendera? (Es claro esto?"

A LOS AMIGOS Y A LOS TRAIDORES

"Y para quienes sepan entender conceptos y
de actitudes, decimos:

1°) —a nuestros amigos: que, conmovidos,
les hacemos ofrenda de nuestra gratitud y re-
conocimiento mas entrafiables, por la confian-
za y denuedo moral con que se nos ha asistido
ante la opinién publica;

20) — a nuestros adversarios que, leal vy
honradamente han manifestado opiniones dis-
crepantes, respeto y consideracion;

3°) — a nuestros enemigos, clandestinos o
declarados, y a sus procedimientos —que al no
calificarlos les endilgamos nuestro repudio y
nuestro desprecio —implicitamente les exclui-
mos de nuestras preocupaciones y de nuestro
mundo moral, por absoluta incompatibilidad con
la rectoria ética de -nuestra conducta. Pero
—capitulo aparte— de entre aquéllos, no sera
a los que estan enfrente, a quienes aludira con
mas intencionada distinciéon de oprobio nuestro
desprecio, sino a los de entre casa, que bien
pudiere ser que los haya, que acaso los habra,
aunque sea dificil identificarlos: los delatores
de siempre, los infidentes, los que, guarecién-
dose en el grupo de los amigos auténticos, nos
han honrado con sus propésitos de arrojarnos,
no sabemos si de la localidad o de la ense-
fianza, suponemos que de ambas... Acaso, con
expresiones de mas estricta fidelidad: de ter-
minar con nosotros, de acabar con nosotros. No
sabemos por qué, o si, lo sabemos, pero nos re-
pugnaria decirlo. M&s, como nuestra conducta
de hombres no admite, no ha admitido ni ad-
mitird nunca el comedimiento de personeros,
porque siempre hemos sabido publicarnos y
vocearnos, sin consejos ni intimidaciones aje-
nas, ni mentores de ocasidon, no habia menester
del sacrificio biblico de asumir la misién de
Judas, para ser condenados luego, a la exe-
cracion y al repudio. Para éstos, pues, si los
hubiere, que acaso los haya, al advertirles que
era innecesaria su presencia dado nuestro es-
tilo de vida, les concedemos, con algo de nues-
tra consideracion por su endeblez y la tacha
de traidores, que es infamacidon y estigma de
la condicién humana, nuestro repudo inexorable
y terminante.

49) — y para los jévenes estudiantes, para
aquellos que nos han entregado, con su solida-
ridad espontanea, el tesoro invalorable de su
ternura, el despilfarro lirico de su adhesidn,
y su fe en nobles propdsitos, y aun para los
que de entre ellos que nos hubieren comba-
tido, suponemos que con limpios fervores de
adolescentes y arrebatos de sinceridad, la es-
peranza de encontrarnos mafiana en nuestro
andar hacia la luz, mas alla de este transito de
iniguidades que nos cercan, en el jubilo de un
amanecer radiante y justiciero para la Huma-
nidad."



A LOS JOVENES

"Henos aqui, pues, por autodeterminacién, en
manos de nuestros detractores. Y por si acaso
hubiese duda, y llevados por un exceso de
sutiles escrupulos, hemos querido, expresay pu-
blicamente, saldar una aparente que no real
deuda de nuestra conciencia.

Y, finalmente, unas palabras maéas, de jura-
mentacion, con los jévenes que nos escuchan.

Esperamos de ellos, con la fuerza de una
consigna que es obsesidn nuestra de educadores
y de hombres, una devota y ejemplar dedica-
cién al trabajo mas una practica de constante
solidaridad por y con la justicia; una conducta
diafana, certera y firme; una fervorosa lealtad
consigo y en la vida de relacion; coraje y ele-
vacion de miras en sus pensamientos; entrega
ardiente, desinteresada, y si es preciso, hasta
el sacrificio de inapreciable caudal de sus vi-
das, a la causa que escojan libre y reflexiva-
mente. Que encendidos por su verdad se en-
treguen, sin miedos degradantes y sombrios, y
apasionadamente a las peripecias y sinsabores
de una lidia redentora, gozosa y sin tregua. Que
no hay otro estilo humano con que servir a
un ideal, cualquiera que él fuese, siempre que
lleve en si, como distintivo, un sello de gran-
deza y altivez.

Y ahora si, sin ensefias ni oriflamas ni co6-
digos litargicos, ni formulas legales o solem-
nes actos de oropel, prometamonos ser, ante
nosotros mismos, sencillos, cordiales, justicie-
ros, responsables, fecundos y libres.

"Oigo otras voces...

y una entre todas,

la del Maestro. Y tiene una luz...

Y entonces ya no sé nada sino que vuelo,
nada, sino que las alas no han muerto:
que ya puedo irme, si se me da la gana,
y cuando quiera.

Que estoy libre.

Libre para el silencio.

Libre para subir a la montafia

y perseguir los ecos,

para la audacia de mirar de frente
y la violenta réplica del viento.
Libre para contradecir y para gritar.
Libre, Libre.

Igual que el viento."

DEMOCRACIA

"Y postulemos para mafiana los principios de
una distribucion econdémica que, al eliminar las
asperezas de unas irritantes diferencias sociales,
nos permita una plenitud de convivencia, sin
tajantes e irreductibles adusteces entre los hom-
bres. Juremos ante nuestra conciencia indivi-
dual, y ante el irreductible devenir historico,
bregar por una comunidad de bienes proceden-
tes del trabajo y la produccién, y del acervo
espiritual, y en la que, por férrea y libre de-
terminacion de los hombres, sea posible una fra-
ternidad indestructible, venturosa y radiante.

En nuestra efimera transitoriedad humana,
lo nuestro no significa nada, absolutamente
nada. Sélo estamos dando testimonio. ¢(No po-
demos dar testimonio? Y ahora si, enjuiciadnos,
gue nuestra serd la dltima palabra —nuestra,
de la Historia; no individual. Y la Historia
enjuiciard mafana, sin remisién posible, a quie-
nes recusen principios tan sencillos e irreba-
tibles."

CONDUCTA

"Es esto lo que queriamos decir. Hartos de
sofocamientos, de imbecilidades y de cobar-
dia* queriamos dar testimonio de nuestra ver-
dad, y con ella, una vez mas, de nuestra con-
ducta. (;No podemos nosotros dar testimonio de
nuestra conducta y nuestra verdad? ¢Quién

osaria negarnosla?
Nada pedimos, ni imponemos: afirmamos con-

ceptos, y no aceptamos ni réplicas ni dialogos.
Estamos afirmando.”

"...la educacion ha sido comldnmente
una empresa fragmentaria y ha sido
guiada por una filosofia de negacidn
y autoritarismo"
Frederick Mayer
(en su Historia del Pensamiento
Pedagogico)
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educacion modernizada y represion

El fracaso de la ideologia desarrollista, con su
esquema desarrollo y sub-desarrollo, dio lugar,
después de los primeros productos propagan-
disticos, a que en los paises sub-desarrollados
las capas medias superiores y sectores vincu-
lados a posibles desarrollos de la burguesia na-
cional, plantearan con acritud, aunque fuera
tergiversadamente, su atraso, los problemas de
su dependencia, sus afanes de progreso. Con
dicho esquema, las teorias desarrollistas de las
naciones dominantes habian planteado el del
paso de las sociedades tradicionales a las mo-
dernas, para poner la atencion en el adelanto
técnico y no en la lucha de clases. Era un
modo de disolver lo social en las necesidades
y modos de operacion del capitalismo y sus
técnicas, borrando por el costado de la tecni-
ficacién las distinciones de régimen entre ca-
pitalismo y socialismo. Sin abandonar la dis-
tincién entre sociedades sub-desarrolladas, en
desarrollo y desarrolladas, cuando ésta se les
hace incémoda, pasan a la de la modernizacidn
como tarea, y encaran los conflictos ya no co-
mo necesidades de cambio de régimen, sino
como incitaciones a adecuar y hacer mas fle-
xible el proceso de modernizacién, o sea: man-
tener lo establecido.

En el proceso educacional las teorias sociales
burguesas distinguen los siguientes rasgos ti-
picos de las sociedades modernas: demandas de
mano de obra y propdsitos de "élites” para la
influencia politica y el control social, asi como
de diversos grupos por lograr objetivos socia-
les de movilidad o afirmacion de status, lleva-
ron a diversificar y diferenciar los servicios
educacionales, a adjudicarles recursos y reor-
ganizarlos. Se especializaron los papeles edu-
cacionales, y se dio, con la diferenciacion de
niveles educacionales, una mayor interrelacion,
agrupandose los diversos tipos de educacion
en un marco comun. Se reconoce que el propio
proceso de modernizacion, la expansién de la
economia, ha dado lugar a que se deteriorase
el conjunto de algunos estratos inferiores y
desposeidos. Pero se entiende que con la fle-
xibilizacién del sistema es posible aumentar su
accesibilidad a los nuevos marcos. Para ello
és necesario implementar iniciativas politicas
gue asimilen las reivindicaciones discretas de
esos grupos en las instituciones centrales del
sistema. Para las sociedades latinoamericanas
se reconocen las siguientes caracteristicas: en la
«pducacion hay wuna, tendencia de loS gober-
nantes a oscilar de la represién, a las conce-
siones a las actividades estudiantiles, disminu-
yendo con las udltimas el nivel en el campo
educacional. En general se ha dado un des-
nivel entre las aspiraciones y concesiones por
una parte, y el rendimiento de las economias
por otra. Hay un desajuste entre los papeles
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de la inteligencia y los procesos de moderni-
zacién. La modernizacion de las demandas po-
liticas habria dado origen a un despliegue de
las facilidades y aspiraciones culturales (sobre
todo las humanisticas) méas rapido que el de
las actividades econdmicas. EIl provecho de las
inversiones en educacion seria menor, ya que
el sector ocupacional moderno no se expande
en la misma medida que el educacional. La
discrepancia de las demandas con la capaci-
dad gubernamental de respuesta seria indice
de una situacion de derrumbe, ante la cual
se requiere, dicen, una modernizacibn mas co-
herente y a fondo, induciendo cambios equili-
bradores.

Puestos los ojos en la modernizacién, los
teorizadores de la pedagogia de los sistemas
vigentes, reajustan las metas y los ideales de
la educacion. La tarea de ella, declaran, no
es formar una "élite" mas o menos predispues-
ta por el medio social, sino elevar el con-
junto de la juventud y adaptar contenidos, pro-
gramas y métodos a los nuevos aportes de la
civilizacién (Roger Gal, por ejemplo). Se pro-
pone el ejemplo de los paises modernizados, se-
fialando su inversién en educacién, la compren-
sion de la importancia de ésta para el desa-
rrollo sostenido, sus planeaciones y aplicacio-
nes técnicas, sus reorganizaciones, y se busca
su camino aqui con ajustes institucionales. Se
parte en estas concepciones burguesas (Nassif,
por ejemplo) de que la tarea es dar una res-
puesta pedagégica al cambio acelerado de la
vida social, al también acelerado progreso téc-
nico-cientifico, y la expansiéon de las empre-
sas econdmicas, a la ruptura de las estratifica-
ciones sociales rigidas y a la quiebra del au-
toritarismo, que serian los rasgos de nuestra
era. Se considera como un atraso no estar to-
davia en la resolucién de esta problematica.

BOSQUEJO SEGUN U.N.E.S.C.O.

Como un primer paso, para verificar la ade-
cuacion de estas caracterizaciones y proyectos,
los confrontaremos con el momento educativo
tal como aparece reflejado en los informes pre-
sentados a la UNESCO por los gobiernos de
méas de 90 paises, resumidos en su ultimo Anua-
rio que cubre los afios 1964, 65 y 66, evitando
susceptibilidades de parcialidad ideolégica. Aun
en estas interesadas estadisticas oficiales el em-
puje modernista aparece mucho menos acele-
rado que en sus apologias tedricas.

Las planeaciones mismas aparecen como muy
cuestionables, cuando en ese Anuario puede
leerse que no es posible llegar a formarse una
idea de la financiacién de la educacién, porque
muchos paises incluyen junto con los datos
educativos los de cultura general, los de ad-
ministracion de justicia, y otros no registran lo
gue a educacion se destina por otros ministe-



rios que no son los del ramo, y la mayoria
no da cuenta de la inversién privada, y que
muchos paises no hacen la proporcién con el
resto de la inversion. De donde es evidente que
mucha de la tinta que corre sobre las inversio-
nes en educacién solo puede trazar vagueda-
des inciertas, a lo més indicar una tendenci
genearal obvia. Pero ademas, cuando aun asi
se consideran los porcentajes, lo llamativo es
observar que hay una coincidencia porcentual
entre los paises desarrollados y los otros. En-
trando a la organizacion, es llamativo obser-
var, en punto a la penetracién del sistema, que
el aumento anual de alumnado en unos y otros
paises se dé en torno a una media del 3% al
4%, bien que hay contados extremos y media
humanidad analfabeta. No se puede tener una
vision muy optimista y alentadora cuando no
se registran cambios respecto a la efectiva obli-
gatoriedad de los sistemas. En punto a pre-
escolares, s6lo EE. UU. y la R.F.A. declaran
haber dado particular atenciéon al retardo y des-
favorecimiento por el medio (pero sobre esto
ver mas adelante). En punto a primaria s6lo co-
mo tendencia se puede sefialar el intento de
adaptarse a los datos de la psicologia del nifio,
la pedagogia experimental y la organizacion
racional del trabajo. El panorama de los de-
ficientes mentales es de una desoladora ino-
perancia y muy escasos intentos por resolver
sus problemas mas elementales, sélo hay pla-
nes e iniciativas en los papeles.

La ensefianza secundaria es declarada el pun-
to algido de los sistemas educacionales, con un
conflicto por la presién demografica, la in-
suficiencia de cuadros, y la presiéon de los go-
bernantes y dirigentes por prospectar eficaz-
mente sus "élites". Empero no se informa de
cambios importantes en la organizacion en los
principales paises capitalistas, salvo intentos
parciales de dar mayor ductilidad al sistema.
Solo se informan cambios en los paises sub-
desarrollados a nivel de la capacitacion téc-
nica de mano de obra. Respecto a la ensefianza
superior, hay por doquier el mero reconoci-
miento de que hay que cambiar sus estruc-
turas; solo se observan cambios parciales en
el sentido de intentos de plegamiento a las ac-
tividades econdmicas dominantes y un mas
marcado seleccionismo.

En el examen de los planes y programas, apa-
rece que de 100 paises 69 se proponen cambios,
aunque casi ninguno da pruebas de una eficaz
labor en este sentido como algo ya realizado,
0 en vias de cumplirse. La tendencia es a la
coordinacion de niveles sucesivos y ciclos pa-
ralelos, y a incorporar un nUmero impresio-
nante de nuevas disciplinas a las que ya se
ensefian. Esto se sefiala que lleva a aumentar
las exigencias con la consiguiente agudizacién
del seleccionismo. Segun la propia Unesco, las
exigencias por aumentos en planes y programas
superan cada vez mas las capacidades de asi-
milacién y comprension de aquellos a quienes
se dirigen, incrementando el retardo; se atien-
de en ellos mas a las obligaciones y objetivos
del saber que a las realidades. Mas que efec-
tiva planeacion al respecto se observa cambio
sobre la marcha, modificacion parcial y rea-

juste. En el campo de los métodos, como a éstos
hay que aplicarlos (sigue diciendo la Unesco),
la realidad se impone mas crudamente que en
los planes generales y cada autoridad respon-
sable se las arregla como puede para acomo-
darlos; no obstante se hacen intentos de expe-
rimentacién aunque en menos de la mitad de
los paises.

Tras este cuadro no parece que las teorias
pedago6gicas burguesas se anticipan a la reali-
dad, sino que la omiten y sélo atienden incon-
fesadamente a los problemas educacionales de
ciertos sectores de algunos paises, cuando ha-
blan de la puesta al dia con la modernizacion.
Para tener una idea mas concreta, examinare-
mos someramente la situacién en los principa-
les centros capitalistas, ateniéndonos a los da-
tos de los propios autores burgueses. Serd de
interés ver la zona intermedia de lo organiza-
tivo y lo institucional, filo de lo educativo y
el resto de la sociedad. Tomaremos el lapso que
va de la Segunda Guerra Mundial hasta 1963.

ESBOZOS LOCALES

En los EE. UU. de Norte América, por via
de las ayudas a las organizaciones publicas es-
tatales, y a las privadas, desde 1939 ha ido
tomando el Gobierno Federal una ingerencia
cada vez mayor en la orientacién de la edu-
cacion. En las autoridades estatales con poder
decisivo (Juntas) soOlo en contados casos hay
docentes; y son esas juntas, por medio de su
Superintendente con un departamento burocra-
tico, las que deciden en materia de recursos,
textos, programas, certificacion de docentes, etc.
La tendencia general es a la centralizacién de
las organizaciones de ensefianza, pero se ha se-
fialado que este proceso ha ido de par con
nocivas ingerencias politicas y trabas burocra-
ticas, frente a lo que ha contra-argumentado
la penuria econémica de muchos distritos y la
mas facil presién de los poderosos locales cuan-
do hay descentralizacién. Para las instituciones
privadas el control es minimo, y suelen ser in-
directamente subvencionadas por medio de
exenciones impositivas. Los problemas de con-
trol y relaciones presupuéstales no han sido
resueltos en ningun Estado. Los porcentajes de
alfabetizacion mas bajos se dan para los ne-
gros en el Sur y los mejicanos en el Suroeste,
y para las zonas de desocupacién endémica. La
educacion preescolar tuvo su momento mas ac-
tivo en la época de la aceleracion bélica de la
actividad industrial con el trabajo femeninos
pero luego decayd. En 1950, s6lo tres quintos
de los estados pagaban jardines de infancia
publicos, y eran. insuficientes. En el mismo
aflo, la proporcion de la poblacion total que
asistia a las escuelas elementales era inferior
en un 6% a la de 1890. De la matricula de
la ensefianza media el 50 % pertenece a cole-
gios privados en su mayoria confesionales, v,
muchas de las organizaciones de nivel medio
terminales estan bajo directa supeditacion a
institutos empresariales patronales. En el ni-
vel universitario es marcada la tendencia al
control estatal de institutos, que siguen sin
embargo bajo la dependencia de grandes fun-
daciones. Los salarios de los maestros son muy
diferentes aun dentro de un mismo estado, pero
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el promedio es bajo. Los maestros carecen de
estabilidad en el cargo, dependen de como los
considere la agencia de colocacion de maestros,
y como hay una insuficiencia grande de ellos,
muchos tienen una formacion muy parcial. La
escasez de maestros se hizo evidente en 1948 y
ha ido en aumento. Faltan ademas instituciones
para ensefianza diferencial y personal técnico
especializado. Se ha sefialado también que ex-
cesos academicistas y ciencistas han llevado al
aumento de las deserciones escolares. Se ha
apuntado un marcado clasismo entre la ense-
fianza industrial y la académica.

Por la Ley de Educacion de 1944 el gobierno
de Inglaterra adquiri6 un mayor control y po-
der sobre el proceso educativo. La politica ge-
neral es decidida por él, quedando los detalles
a cargo de las autoridades locales. Las auto-
ridades locales con poder decisivo no suelen
estar integradas por docentes, aunque cuenten
con ellos para la aplicacién de sus resoluciones.
Los institutos privados de ensefianza cuentan
con subsidios y un minimo control. EIl gobier-
no central financia una parte de la educacidn
y los organismos locales el resto, habiendo una
gran diversidad de posibilidades que no son
equiparadas por el aporte del gobierno. Igual
que en EE. UU., la ensefianza preescolar as-
cendi6 momentaneamente durante la guerra pa-
ra descender luego, principalmente por falta de
fondos. Entre 1952 y 1962 la cifra de nifios aten-
didos a ese nivel descendié considerablemente.
A nivel elemental, la aplicacion burocratizada
de conceptos de la escuela nueva llevdo a una
baja de rendimiento en conocimientos soélidos.
Ya a nivel de la terminacion de la ensefianza
elemental se hace una severa seleccion clasista:
para la ensefianza técnica unos, para la acadé-
mica otros; y dentro de esta Ultima ya apunta
una nueva seleccion de cuadros: para el servi-
cio civil y para el empresarial de cuello blanco.
Este seleccionismo se lleva a cabo principalmen-
te por medio del sistema de exdmenes y prue-
bas standarizados. El numero de escuelas téc-
nicas urbanas en 1962 era inferior al de 1945.
Huelga mencionar el tradicional clasismo de
la ensefianza superior. La insuficiencia de maes-
tros es alarmante, su formacién es lenta y
muy académica, la remuneracion es baja y dis-
criminatoria entre hombres y mujeres hasta
1961; las asociaciones gremiales se desgastan en
el economismo y el docentismo. Los locales son
insuficientes.

En Francia, no obstante la mucha propagan-
da en torno al plan Langevin, éste s6lo ha ido
siendo aplicado en forma muy parcial, y ya es
un 'plan que tiene veintitrés afios de formulado.
La organizacion de la ensefianza esta regida por
una magquinaria burocratica muy pesada para
las innovaciones que vengan de abajo, pero
muy abierta para las medidas discrecionales de
arriba. Constitucionalmente se consagra la po-
sibilidad del Ministro de promover decretos le-
yes con simple refrendamiento presidencial. Ya
vimos en el ndimero anterior (Rev. Educ. del
Pueblo N9 6) el golpe dado a la Universidad.
Las organizaciones locales tienen muy escaso
poder, siendo decisivo a ese nivel el Prefecto.
Aunque hay representacion de los maestros, por
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eleccién de los maestros, junto a la autoridad
de los Prefectos en los Concejos Departamen-
tales de Educacion, son minoria y carecen de
autoridad respecto a programas y métodos de
ensefianza. Las posibilidades de accion de los
organismos locales inferiores son tan reduci-
das, que los propios interesados han optado por
no constituirlas en la mayoria de los casos.
Las posibilidades de experimentacion de este
sistema tan burocratizado y centralizado son
minimas. Las escuelas privadas, dependientes
de los aportes privados, en mucho son marca-
damente conformistas y conservatistas. Los dos
problemas maés dificiles del sistema son los sa-
larios bajos y la falta de servicios escolares.
A nivel medio de la ensefianza técnica termi-
nal, la mayor parte del adiestramiento se lle-
va a cabo mediante contratos con empresas pri-
vadas. La ensefianza media general va prepa-
rando cuadros para el sistema establecido, ca-
da vez con selecciones mas marcadas pecunia-
riamente, entrando a la orientacion de la en-
seflanza, ya las reparticiones estatales de los
diferentes ministerios, ya las grandes empresas. t
No es sélo en la escasez de recursos adjudica-
dos por el presupuesto nacional que esta la
traba mas inmediata del sistema. ,
En Alemania Federal, tras el nazismo, tras los
dispares intentos de las fuerzas de ocupacién,
en la educacion se volvié al sistema de Weimar.
Hay once sistemas de educacién diferentes, pe-
ro las fuerzas de ocupacidn tuvieron que reco-
nocer su fracaso en implantar aunque fuera
uno de caradcter democratico que quedara. Los
sistemas, que siguen las pautas de pre-guerra,
son coordinados en conferencias anuales de mi-
nistros, aunque éstos carecen de poder de deci-
sion. Los planes son detallados y prescriptivos,
burocraticamente fiscalizados. Las organizacio-
nes locales, las de padres, las de maestros ca-
recen de influencia. La educacion pre-escolar
esta bajo la dependencia practica de empresas
industriales y organizaciones confesionales en
su mayoria. A nivel elemental la disposicion de
suministrar textos y materiales gratuitamente
no se cumple por escasez de fondos, faltan lo-
cales y hay escasos servicios. Para la ensefianza
media académica se ejerce un marcado selec-
cionismo; para la técnica, la discriminacién la
hacen las grandes empresas, y se sigue la pauta
clasista de las escuelas del trabajo al modo de
Kerschensteiner. La ensefianza superior prepara
la "élite" en las universidades tradicionales: los
cuadros técnicos segun el patronalismo en los
institutos de tecnologia, y sus agentes en los
institutos de negocios y finanzas; a ese nivel
sélo llegan una minima parte de los estudiantes.
En el lapso que va de la Segunda Guerra
Mundial al presente, los multiples cambios e
innovaciones progresivas que indudablemente
se han dado en el campo de la educacion en
los principales paises capitalistas, como son: el
mejor conocimiento de la realidad educacional
y sus condicionantes, la adecuacion a las exi-
gencias del avance cientifico y técnico, la ex-
perimentacion con los logros de éste (psicologia
aplicada, medios audio-visuales, ensefianza pro-
gramada etc.), se han dado en forma fragmen-
taria, dentro de procesos tendientes al mante-



nimiento y agravacion de las estructuras de
dominio pre-existentes. De la éxposicion que
antecede seglun los datos de los propios regi-
menes dominantes surgen los siguientes rasgos
generales a tener muy en cuenta:

1) Que los intentos de reorganizacién han
sido predominantemente burocraticos y tendien-
tes a asegurar la conduccion politica de la edu-
cacion por los grupos dominantes.

2) Que en ellos la inversion, la financiacidn,
no ha mejorado sensiblemente los aparatos edu-
cativos, (en muchos casos ha ocurrido lo con-
trario), persistiendo agravados los problemas de
servicios asistenciales, salarios, personal, mate-
riales, edificacion, por falta de recursos, aun-
gue se subsidia siempre, (directa o indirecta-
mente) la ensefianza privada generalmente con-
fesional.

3) Que se ha tendido a dar mayor ingerencia
a los sectores empresariales (con el consiguiente
patronalismo en la educacion a los cambios tec-
nolégicos) y se ha acentuado la practica del se-
leccionismo segln sus necesidades y las de la
"élite" gobernante.

4) Que es reducida y casi nula la participa-
cion efectiva de los propios docentes a nivel
de decision, asi como la de los sectores popu-
lares, frendndose asi el planteo de las exigen-
cias pedagdgicas cientificas y el de los recla-
mos populares.

Tal en suma ha sido el sentido del reajuste
de los cambios modernizadores.

RAZONES DE LA REPRESION —

Las politicas educacionales caracterizadas son
coherentes con el mé&s marcado ejecutivismo
del capitalismo monopolista de Estado en todos
los 6rdenes, con el estrechamiento de la base
social de él, con el empleo del aparato de go-
bierno por los monopolios, sesgando en su pro-
vecho el avance técnico cientifico. Las inversio-
nes en educacién apuntan principalmente a la
preparacion de los cuadros requeridos: obreros
calificados, técnicos y profesionales, dirigentes
empresariales, para mantener y acelerar el rit-
mo de la organizacién econdmica. El tiempo ha
mostrado que las innovaciones introducidas a
los mencionados efectos, son compatibles con un
amplio margen de escasez de recursos, preca-
riedad de servicios, carencia de instalaciones y
materiales, insuficiencia de cuadros y bajo ni-
vel de salarios para la educacion en general.
Por otra parte, esto Gltimo condice con el prin-
cipio politico de mantener a la conciencia de
las masas en el mas bajo nivel compatible con
el funcionamiento del sistema.

Es cierto que dicha penuria y deformacion de
la educacion para la mayoria de la poblacidn,
naturalmente suscita conflictos: al nivel estu-
diantil, docente, de los propios sectores popu-
lares marginados. Esos conflictos de por si
confluyen con los que en los demas drdenes
provoca la reduccion de la democracia y el
descargo sobre ellos del peso mayor de la cri-
sis. dandose, en la vanguardia, la unidad obrero-
estudiantil. Pero siendo la politica educacional
oficial, como expusimos, orientada por la con-
formacion a los intereses de la clase dominante

y un bajo nivel cultural para las masas sobre
la base operacional de un presupuesto que re-
distribuye el peso de la crisis y esta muy mar-
cado por la militarizacién y el refuerzo del apa-
rato represivo: es coherente que el éxito de esa
politica esté ligado al de la represion, cuando
no puede hacer pasar los pequefios cambios y
ajustes de detalles que puede introducir, por los
cambios de estructuras que se le reclaman. Es
decir: s6lo es posible en esas politicas oficiales
hacer minimas concesiones que no alteren la
redistribucion de la crisis, y usar el aparato re-
presivo.

La represion es parte esencial de la deforma-
cién, del sesgo patronalista y elitista en gene-
ral dado al avance técnico-cientifico en la edu-
cacion, proceso éste usualmente caracterizado
como modernizaciéon, aplaudido indiscriminada-
mente por innovador. La represion es el modo
extremo de asegurar esa deformacion y conte-
ner la protesta a la que no es posible, en el
sistema establecido, dar satisfaccion. Esa repre-
sion comienza ya por la conculcacién de la de-
mocracia en la burocratizacién del sistema que
s6lo deja a los pedagogos el cumplimiento téc-
nico de directivas impuestas, y relega la parti-
cipacién popular a minimas tareas financieras.
La represion tiene multiples grados y formas:
las imposiciones ideoldgicas (ya confesionales,
ya de un esterilizante neutralismo); por el alien-
to a organizaciones privadas de los grupos pri-
vilegiados para que presionen sobre alumnos
y docentes; en la adopcion de programas y
textos y publicaciones canalizando la opinién
cuando no se aplica la censura; en las sanciones
a los que bregan por la modificacion de la dis-
tribucion presupuestal en beneficio de los pro-
pios organismos de ensefianza publica; en los
nombramientos y destituciones segun intereses
politicos y empresariales; en las campafias por
los organismos de opinién puablica; y final-
mente por la violencia ante los movimientos
de masas.

Es un hecho cierto que la intelectualidad seria
y ligada al pueblo, aspira legitimamente a par-
ticipar de modo efectivo en un racional avance
técnico-cientifico, es verdad que la pedagogia
cientifica ha de asumir sus logros y difundirlos,
gue ha de promover el cambio social, dar sen-
tido democratico y elevar a la mayoria de la
juventud. Es el propdsito de los grupos domi-
nantes, de sus ide6logos y de los despistados
que arrastran, hacer pasar sus cambios por una
asuncion de esos ideales, asimilando verbalmente
estag consignas en la formula de la moderniza-
cion, con la que encubren la agravacion del sis-
tema capitalista. Pero este proceso ha ido de
par con la profundizacion y ampliacion de la
lucha de clases, y con ésta ha surgido un for-
midable hecho nuevo para la educacion. Hasta
un pasado muy reciente la educacién avanzo
por obra de individualidades y grupos con po-
der, pero hoy es reivindicaciéon de las masas,
objeto de sus luchas, y los ideales educaciona-
les se profundizan en las plataformas de los
movimientos de los trabajadores, profundizando
su democratismo, estallando su clasismo, pro-
moviendo los cambios y desarrollos reales.
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lOS
educadores en la

CRISOLOGO GATICA

Desde sus primeros pasos en la lucha social el magisterio chileno
ha mantenido una estrecha vinculacién con el movimiento obrero or-
ganizado. La situacién de miseria en que vivian los maestros a comienzos
de este siglo, su contacto diario con la realidad en las frias y destar-
taladas escuelas proletarias, el soberbio desprecio de la oligarquia, la
inestabilidad en los cargos docentes y el absoluto desamparo en que
vivian y morian, huérfanos de toda prevision, fueron factores que em-
pujaron a las nacientes organizaciones magisteriales a buscar la alianza
con los sectores mas explotados de la sociedad chilena para realizar
acciones concretas, sin que se planteara una afiliacion organica de ca-
rdcter permanente. Dentro de la concepcion libertaria, fuertemente in-
fluenciada por el anarco-sindicalismo, la autonomia y la dispersion de las
fuerzas eran rasgos caracteristicos que conspiraban contra la centraliza-
cion del movimiento popular.

El nacimiento de la Central Unica de Traba-
jadores —C.U.T.— en 1953 que puso término
a un periodo de division, luchas intestinas vy
esterilidad en los esfuerzos para contener la
ofensiva de las fuerzas coaligadas del imperia-
lismo y la oligarquia, abrié nuevas perspecti-
vas a la clase obrera chilena, a los sectores de
empleados, campesinos, maestros, técnicos y pro-
fesionales, cuyos nlcleos mas conscientes es-
trecharon filas bajo las banderas de la nueva
Confederacion unitaria.

Las organizaciones magisteriales agrupadas
en la Federacion de Educadores de Chile
—FEDECH— contribuyeron eficazmente a la
creacién de la nueva Central que en el hecho
constituia una organizacion de nuevo tipo, pues
atraia poderosamente hacia su seno a sectores
sociales que, por diversas razones, se habian
mantenido alejados de las luchas reivindicati-
vas protagonizadas'valerosamente por la ague-
rrida clase obrera chilena.

Dentro del proceso de aglutinamiento y con-
solidacion de esta Central, la FEDECH ha ju-
gado un importante papel. Sus dirigentes han
sido en varias oportunidades miembros de la
direccion nacional de la CUT. Las organizacio-
nes integrantes de FEDECH han respaldado
con firmeza la dura lucha por fortalecer la
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unidad interna de las federaciones afiliadas y
derrotar las tendencias a instalar el paralelis-
mo sindical, maniobra de los agentes del impe-
rialismo norteamericano que han fracasado rui-
dosamente.

El magisterio chileno ha mantenido una hon-
rosa tradicién de independencia respecto de los
gobiernos, reservandose siempre su derecho a
la critica de las medidas arbitrarias o repre-
sivas de éstos, pero manteniendo al mismo
tiempo los indispensables contactos con los sec-
tores oficiales, a fin de confrontar las posi-
ciones en pugna, adecuar las tacticas de lucha
y resguardar los derechos de la inmensa mayo-
ria de los educadores.

En los grandes y prolongados conflictos que
ha debido afrontar la clase obrera chilena en
defensa de sus niveles de vida y de su segu-
ridad en el trabajo, el magisterio organizado
ha respondido fraternalmente haciendo efectiva
la solidaridad con los sindicatos, tanto en el
aspecto material como moral. A su vez, la
C.U.T. se ha movilizado cada vez que los tra-
bajadores de la educacion han demandado apo-
yo para obtener el triunfo de sus justas pla-
taformas reivindicativas que incluyen el acce-
so a la educacién de todos los nifios y jévenes,
el aumento de los presupuestos, el perfeccio-
namiento y ampliacién de los servicios asisten-
ciales —desayuno, almuerzo y ropero escolares,
atencion médico dental, la construcciéon de con-
fortables establecimientos de ensefianza, la gra-
tuidad efectiva de los estudios, etc.

Los ejemplos de apoyo mutuo y de efectiva
solidaridad son innumerables. La lucha que vie-
nen librando desde hace afios los trabajadores
chilenos —al igual que los uruguayos y demas



pueblos latinoamericanos— contra las imposi-
ciones del Fondo Monetario Internacional ha
hermanado a sectores de distinta extraccion
social: funcionarios de la Administracién pu-
blica, empleados particulares, mineros, campe-
sinos, obreros de la industria, profesores, ban-
carios, estudiantes, etc. Este amplio frente uni-
tario orientado y dirigido por la C.U.T. eché
por tiera en 1968 el proyecto del gobierno de-
mocrata-cristiano de imponer el ahorro obli-
gatorio a través de los desprestigiados "chiri-
bonos"™ que constituian un escamoteo de los
escasos salarios de los trabajadores.

El V Congreso Nacional de la C.U.T. en no-
viembre de 1968 vino a confirmar la madurez
del movimiento laboral chileno, su influencia
y prestigio crecientes entre capas sociales que,
aun cuando reconocian en esta central su ca-
rdcter unitario y combativo, se resistian a la
incorporacion organica de sus cuadros sindi-
cales. La C.U.T. esta viviendo un periodo de
fortalecimiento y de consolidacién del movi-
miento sindical y popular chileno. No ha sido
éste un proceso facil, pues la Central ha de-
bido enfrentar la ofensiva del gobierno de-
mdécrata-cristiano que ha tratado por todos los
medios de dividirla, creando seudo centrales
qgue invocan el "apoliticismo", "el anti-comu-
nismo", la "libertad sindical™. Estas maniobras
que en el altimo tiempo han contado con el
apoyo financiero del llamado Instituto Ameri-
cano para el Desarrollo del Sindicalismo Libre
(TADSL) han fracasado hasta el momento es-
truendosamente, pues los trabajadores de con-
vicciones cristianas a quienes se dirigia prin-
cipalmente la ofensiva divisionista, han repu-
diado enérgicamente la ingerencia de elemen-
tos extrafios a la clase obrera y el empleo de
métodos de corrupcidon y soborno de los diri-
gentes de sus organizaciones representativas.

Actualmente la idea de constituir poderosos
.sindicatos Unicos por ramas industriales o de
actividades, gana rdpidamente terreno y exis-
ten alentadoras experiencias entre los trabaja-
dores de la salud, los obreros del cobre, los
ferroviarios que, pese a tener organismos sepa-
rados, presentan a sus empleadores pliegos de
peticiones y proyectos de convenio, elaborados
de comun acuerdo. Este proceso en marcha
cristalizard en la formacion de sindicatos uni-
cos, con departamentos por especialidades, lo
que hard mas dificiles las maniobras para di-
vidir, crear diferencias artificiales y azuzar las
discrepancias entre los trabajadores.

El magisterio chileno, organizado actualmen-
te en la FEDECH, también marcha en esta di-
leccion. La formacién del Sindicato Unico de
Irr,bajadores de la Educacion, junto con forta-
lecer la unidad sindical, abrira amplias pers-
pectivas para impulsar con mayor energia la
lucha por una auténtica reforma educacional
en estrecho contacto con las fuerzas democra-
ticas y anti-imperialistas del pais.

LA CUT. Y LA EDUCACION

En este terreno hay que distinguir dos as-
pectos diferentes: 1?, la accién de la Central
en favor del desarrollo de la educacién na-
cional y 2° las actividades que impulsa para
elevar el nivel cultural y la capacitacion sin-
dical de sus cuadros de direccién y de los sin-
dicatos en general.

Dentro de sus multiples actividades la C.U.T.
concede una importancia fundamental a la lu-
cha por obtener el derecho a la educacién en
todos los niveles para los hijos de los traba-
jadores manuales e intelectuales.

En el V Congreso Nacional de la CUT. su
dirigente  maximo Luis Figueroa Mazuela se
refiric a la llamada Reforma Educacional del
gobierno de Frei, expresando que la Central
no podria apoyarla por el hecho de no haber
sido participe en su gestacion y porque "hasta
el momento presenta muchos aspectos discuti-
bles como son la improvisacion de las me-
didas, la tendencia marcadamente proselitista
qgue le han impreso sus promotores al crear to-
do un cuerpo de activistas, carentes de las mas
elementales condiciones, su desvinculacién con
la clase obrera, y por sobre todo ,su financia-
miento por los monopolios norteamericanos y
de Alemania Occidental que condicionan su
ayuda para mantener y acrecentar sus posicio-
nes en nuestra débil economia”.

Al mismo tiempo, Luis Figueroa precisé qué
tipo de reforma contaria con el apoyo calu-
roso de los trabajadores, expresando "La CUT
apoyara ampliamente una Reforma Educacional
cuando la clase obrera tenga ingerencia efec-
tiva y directa en la elaboracién y cumplimien-
to de los planes de desarrollo econémico y so-
cial de un gobierno de amplia base popular an-
ti-imperialista y anti-oligdrquico; cuando se le
reconozca su papel de fuerza impulsora del pro-
greso de la nacion y cuando se hayan tomado
todas las medidas para' hacer una realidad la
recuperacion de nuestras riquezas nacionales".

Con toda la autoridad que le daba su ca-
racter de personero de las fuerzas creadoras de
la riqueza, Figueroa afirmd "Ninguna fuerza
social puede tener un interés méas sincero y le-
gitimo en la democratizacién de la ensefianza
que la clase obrera, pues desde sus primeros
pasos ha luchado por arrancar de las manos
de sus explotadores el privilegio de la cultura.
Por esta razon ha apoyado sin reservas el mo-
vimiento de Reforma Universitaria que ha im-
pulsado la juventud chilena".

En efecto, la CUT ha prestado y sigue pres-
tando un firme y consecuente apoyo al mo-
vimiento nacional de reforma que iniciara la
Federacién de Estudiantes de la Universidad
Técnica del Estado (F.E.U.T.) y que se extendid
al conjunto de las Universidades estatales y pri-
vadas a fin de renovar sus estructuras, vincu-
larlas a la realidad del pais, dotarlas de los
elementos indispensables para el trabajo de in-
vestigacidon cientifica y tecnoldgica y hacer po-
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sible el ingreso de los hijos de los trabajado-
res a las escuelas de la ensefianza superior.

El movimiento de Reforma Universitaria ha
tenido violentas alternativas debido a la tenaz
y enconada resistencia que le han opuesto los
sectores reaccionarios que no han vacilado en
solicitar del gobierno el empleo de violentas
medidas represivas contra los estudiantes.

La CUT ha solidarizado plenamente con los
estudiantes de la Universidad Catdlica en su
lucha por hacer una realidad el principio del
co-gobierno y la eleccion democratica del Rec-
tor, poniendo término a la imposicion del Va-
ticano.

Un fendmeno interesante es el despertar de
la conciencia social de los estudiantes de las
Universidades Catolicas de Santiago y Valpa-
raiso que han organizado cursos para la for-
macién de dirigentes sindicales. La Universi-
dad Catolica de Valparaiso ha creado un De-
partamento de Educacion de Adultos que tiene
por objeto facilitar el ingreso de los traba-
jadores a los cursos de esa corporacion. Por
su parte, los estudiantes de la Universidad Ca-
télica de Santiago han empezado a plantear la
necesidad de que ésta establezca un Conve-
nio Cultural con la CUT para realizar un pro-
grama de accion comun.

Todo esto prueba el prestigio alcanzado por
la CUT vy, al mismo tiempo, la amplitud con
gue acoge las justas aspiraciones de los sectores
catolicos que, sin renunciar a su credo, parti-
cipan activamente en la lucha por la democra-
tizacién de la educacién y la cultura.

Interpretando las necesidades de miles de
trabajadores expuestos a toda clase de peligros
por la inseguridad en las faenas de la pro-
duccion, la CUT realizara una campafia con
el objeto de que se creen en las Universidades
catedras de Riesgos de Accidentes del Trabajo,
lo que permitird aprovechar la experiencia de
destacados profesionales y salvaguardar el ca-
pital humano.

La Central ha velado en forma permanente
por la salud de los hijos de los trabajadores
exigiendo que se hagan efectivos los benefi-
cios que contempla la ley de Junta Nacional
de Auxilio Escolar y Becas. Los sindicatos mas
poderosos obtienen becas y asignaciones de es-
tudios para nifios y jovenes. Al mismo tiempo,
la CUT ha apoyado decididamente el proyecto
de ley que crea las guarderias y jardines infan-
tiles dandole la verdadera importancia a la fun-

cién de las educadoras de péarvulos, superando
el atrasado concepto de las "cuidadoras de ni-
fios" que consultaba el proyecto inicial.

En forma permanente los distintos organis-
mos de la CUT, en los planos nacional, provin-
cial y local, exigen de las autoridades la cons-
truccion de escuelas, la dotacion de profesores,
el equipamiento de los planteles de ensefianza,
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LOS CONVENIOS CULTURALES CON
LAS UNIVERSIDADES

Inspirdndose en la obra realizada por el pa-
dre del movimiento obrero chileno Luis Emilio
Recabarren, la CUT trabaja por crear sus pro-
pios organismos culturales con un sentido de
clase que no excluye, de ninguna manera, la
comprension de los grandes valores nacionales
y universales del pensamiento y la creacion ar-
tistica.

En su propdsito de realizar una amplia ca-
pacitacion sindical y cultural, la CUT estable-
ci6 en 1953 un Convenio Cultural con la Uni-
versidad de Chile que contemplaba diversas
actividades: cursos para dirigentes nacionales
de Federaciones, para campesinos, secretarios
provinciales de la Central, activistas. Entre las
materias de estudio figuraban: anélisis del de-
sarrollo econémico de Chile, ocupacion, sala-
rios, legislacién sindical, reforma del Cédigo del
Trabajo, negociacion colectiva, organizacion y
administracion sindical, expresion oral, direc-
cion de debates, administracion- de oficinas y
seguridad social.

Objetivo fundamental de este programa es
formar sus propios cuadros dirigentes, fieles a
los intereses de los trabajadores y libres de las
influencias de los enemigos de clase.

El asesoramiento de la Universidad de Chile
ha sido muy positivo. De acuerdo a este Con-
venio se han realizado hasta hoy 6 seminarios
de caracter internacional que abordaron diver-
sos problemas del sindicalismo latinoamerica-
no y sus relaciones con el movimiento mun-
dial de los trabajadores.

Al mismo tiempo, se ha realizado una vasta
labor de extensién cultural que abarca el tea-
tro, artes plasticas, folklore, musica y literatura.
Se ha creado el Instituto de Teatro de la CUT,
que con el valioso aporte de profesores univer-
sitarios, estd fomentando la creacién de conjun-
tos similares en provincias para poner en es-
cena obras apropiadas. EIl Instituto de la
Universidad de Chile (ITUCH) ha organizado
pre-estrenos de las obras para los trabajadores.
Por su parte, el Instituto de Educacién Musical
(I.LE.M.) estd prestando una valiosa ayuda en la
formacion de conjuntos folkléricos a través del
pais.

En 1969, con motivo de la conmemoracion del
|>de mayo, la CUT firmé un Convenio Cul-
tural con la Universidad Técnica del Estado,
por el cual se establecen cursos vespertinos
de tecnologia y de calificacién profesional, me-
dida que constituye un paso importantisimo,
pues permitira elevar el nivel cultural y téc-
nico de la juventud obrera, modernizar los
métodos de trabajo de los adultos y colocar
a la Universidad Técnica del Estado en su ver-
dadero papel de principal impulsora de la for-
macién profesional del mas alto nivel.

En los altimos afios, como consecuencia del



desarrollo industrial del pais se ha acentuado
en forma extraordinaria la incorporacion de
miles de jovenes que constituyen una provision
de abundante mano de obra barata susceptible
de transformarse rapidamente en obreros con
algn grado de calificacion técnica, mediante
cursos de adiestramiento acelerado. Movidos por
afanes de lucro inmediato, las clases patrona-
les tratan de obtener en el méas breve plazo
obreros que realicen determinadas faenas, sin
importarles la formacién cultural de éstos, ni
tampoco el conocimiento a fondo de los fun-
damentos cientificos y tecnoldgicos del proceso
de la produccion.

EL SEMINARIO SOBRE PROBLEMAS DE LA
EDUCACION DE AMERICA LATINA

En setiembre proximo habra de realizarse en
Santiago de Chile el Seminario auspiciado por
la Sociedad Nacional de Profesores (SONAP)
la Central Unica de Trabajadores y la Fede-
racion Internacional Sindical de la Ensefianza
(FISE) para debatir el tema "Contribucidon es-
pecifica de los sindicatos de educadores a la
solucién de los problemas de la educacién de
América Latina". A este evento concurrirdn re-
presentantes de la FEDECH y de la Confede-

racion de Educadores Americanos (CEA) y di-
rigentes de organizaciones magisteriales del
continente.

La situacion educativa de América Latina ha
sido examinada en numerosas reuniones de
caracter oficial que han tomado conocimiento
de valiosos estudios realizados por organismos
técnicos. Al término de ellas se han adoptado
variadas recomendaciones que muchas veces
han pasado a ser letra muerta para los gobier-
nos signatarios.

La participacion conjunta del magisterio y de
los trabajadores organizados en la discusion de
las materias de este Seminario permitirda ana-
lizar la real situacion de la educacién, en sus
aspectos mas agudos —analfabetismo, formacion
profesional, escolarizacién, desercién y ausen-
tismo, reformas de la educacion, presupuestos,
proteccion de la salud fisica y mental de nifios
y jovenes, etc.— y sefialar las vias mas facti-
bles para alcanzar mediante la accién dina-
mica de las fuerzas progresistas los combios de
las estructuras sociales que hoy impiden el
maximo aprovechamiento de las capacidades
creadoras de los hombres y mujeres de Amé-
rica.
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La Conferencia Mundial de Educadores or-
ganizada en 1965 por la FISE, en Argel, centro
sus debates en torno al tema de la escolariza-
cién. Uno de los informes alli rendidos tuvo pa-
ra nosotros particular significacion: el de Je-
sualdo, sobre el tema "EIl Nifio y la Educacién
en América Latina"™. Con é€l inicia sus publica-
ciones la Editorial Union del Magisterio. Un
tiempo antes habia sido editado también en Cu-
ba. Ambas ediciones circulan por América fe-
cundando la generalizada inquietud por los pro-
blemas de la escolarizacién, vale decir, causas
y efectos del ausentismo y la desercidén escolar
tanto como el tiempo, la calidad y la eficacia
de la escolaridad misma.

Es esa inquietud la que viene transformada
en accion en hombros de nuestros delegados al
evento de Argel; toma cuerpo en nuestras orga-
nizaciones gremiales en la gran "Campafia por
la escolarizacion total de los nifios uruguayos"
en 1965, apuntando al rescate de los 40 mil ni-
fios marginados de la escuela que revela el cen-
so nacional.

En nombre de esos nifios sintetiza en el le-
ma "Yo también tengo derecho”, el correlato
juridico (y también —y esencialmente— social)
a todo deber, a la "obligatoriedad" consagrada
en el texto constitucional. En la médula del es-
fuerzo movilizador va la intencién de remover
la conciencia nacional, de los educadores y el
pueblo, sobre la profunda significacion del sen-
cillo y cefiido postulado vareliano: "que haya
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escuelas para iodos los nifios; que todos los ni-
flos vayan a la escuela". Y para materializarlo
la demanda de un "Fondo Nacional de Escola-
rizacion". Se trataba —y se trata aln— de inci-
dir sobre los dos términos del problema: "que
haya escuelas para todos los nifios”, lo que im-
plica acercarle al nifio los dispositivos necesa-
rios (escuelas, maestros) para que pueda escola-
rizarse; "que todos los nifios vayan a la escue-
la”, lo que por su parte implica salir al encuen-
tro de los impedimentos sociales y econdémicos
gue lo marginan aun aproximandole los dispo-
sitivos aludidos. Aqui, la "asistencialidad" quie-
re recobrar su profundo significado humanistico
(no filantropico) al pretender salvar al nifio (a
cada nifio real, concreto, vivencial) de la degra-
dante discriminacién social y cultural a que lo
somete un régimen intrinsecamente injusto; sen-
tir el compelimiento animico de que no podemos
ser indiferentes, ni meros espectadores cons-
cientes, cuando se trata de victimar cultural-
mente —a cuenta de un mentido fatalismo so-
cial— a quienes irrumpen a la vida sin ser res-
ponsables de lo que es obra consciente de los
hombres.

A su vez, en esos dias, la CEDE campaba por
sus respetos con sus "ergotizaciones" sobre diag-
nostico, "desarrollo™ y "despegue". Naturalmen-
te que su diagnoéstico es valido, como tiene que
ocurrir necesariamente cuando se entra a ama-
sar a dos manos una materia extraida de la rea-
lidad; de una dolorosa realidad de deformacio-
nes y frustraciones enraizadas en una estructura
gue presenta una "orografia" econdémica, social
y politica donde latifundio, banca, oligarquia,
dependencia, son algo mas que vocablos del
idioma, para evidenciarse como los términos
cruciales del drama de su pueblo.

En medio de ese drama la inquietud (la hu-



mana y positiva inquietud, de quienes, "meti-
dos en la cosa", buscan soluciones) determina
—desde diversas posiciones y a distintos nive-
les— el surgimiento de planes, proyectos, rees-
tructuraciones, reformas y cuanto es capaz de
concebir quien busca escapar al aherrojamiento
y la frustracion, cuando la "mano que aprieta"
se llama crisis y sus beneficiarios se lanzan al
cuello de la ensefianza pUblica por su caracter
popular y democrético.

Por aqui se inscriben, mas alld de las intencio-
nes y de las polémicas, el Plan Maggiolo en la
Universidad, el Plan J.P. Véarela en Primaria,
sin entrar a considerar en términos de "mag-
nitud" los propdsitos que animan a cada uno.

Se trata, para nosotros, de hacer en este
momento un comentario sobre el Plan J.P. Va-
rela y su ubicacion en los temas de la ensefian-
za primaria. Previamente queremos subrayar,
repitiendo, lo que afirma el editorial de nues-
tro numero anterior:

"...cuesta creer que el Uruguay y América
puedan resolver en las actuales condiciones
generales de su sociedad tan costosas ta-
reas..." "...los déficits son tan pavorosos,
la crisis tan honda, que modestas iniciativas
(Plan Varela en Primaria, Plan 63 en Secun-
daria) naugrafan en una encadenada serie
de miserias: —se crean cargos y no hay salo-
nes; —se dividen clases y quedan grupos de
70 alumnos; —se abre el combate por el ren-
dimiento escolar y no hay dinero para com-
prar libros; —se pone el acento en la cons-
truccion de edificios y los municipios se
gastan la plata destinada a ese fin; —se quie-
re dar de comer a los nifios para que apren-
dan mejor y Hacienda "economiza"; —etc."

Asi también, por supuesto, esta otra parte:

"...tan expresivas son nuestras flagrantes
carencias, como el haber podido conservar el
espiritu democratico tradicional de la escue-
la uruguaya y mantener el edificio en pie
frente al ataque a veces franco, generalmen-
te solapado, pero tan permanente como la
lucha de educadores y estudiantes, vincula-
das a las luchas de las mayorias trabajado-

ras-.

Tener en cuenta esto, especialmente la par-
te final, es, en esta hora, el principal procedi-
miento para alentar iniciativas y tal vez alcan-
zar su realizacion. Olvidarlo es llevarlas al ries-
go seguro de que se pierdan en algun eslabon
del burocratismo, las evaluaciones, el verbalis-
mo descendente del dispositivo jerdrquico, los
controles y porcentajes de un papelerio sin ca-
lor; alld abajo el maestro, con la escuela, los
nifios y la vida, cabalgados por la "sabiduria"
de los que soOlo buscan acumular puntitos para
su carpeta de méritos y remontar en el escala-
fon como las cometas en el aire buscando las
rafagas propicias.

Los Consejeros autores y alentadores del
Plan Varela, a quienes sabemos bien inspirados
en este proposito, asi como al cuerpo técnico in-
mediato encargado de su ejecucion, advierten

en su exposicion de motivos que hay factores
gue escapan a las posibilidades de accion del
Ente. Pero nosotros no podemos dejar de ano-
tar dos hechos sintoméaticos del cuadro en el
cual se quiere cumplir "una batalla, una mili-
tancia en esta lucha por evitar las repeticiones".
Dicen los autores que se proponen "una accion
sistematica, coordinada y funcional con los re-
cursos que puede poner el organismo al servicio
de tal causa".

En el Boletin que registra la aprobacion del
Plan por el Consejo, a renglén seguido, aparece
esta otra resolucion:

"Seguidamente se resuelve: 1) Autorizase a
las Comisiones de Fomento Escolar a la venta
de papel en desuso en dichos centros de estudio.
2) Publiquese, etc." ¢(Es acaso una "fregada" de
los sefiores Consejeros al Ministro de Hacienda
que lleva un atraso del orden de los mil millo-
nes!! en las entregas de las partidas del rubro
gastos? jLa Escuela junta-papeles para arrimar
unos reales y cumplir su labor y alimentar a los
nifios que nutren los porcentajes de repetidores
porque son hijos de junta-papeles, ellos mismos
junta-papeles, porque este régimen social del
desempleo arrojé a sus padres del trabajo y la
produccion! Tampoco ha pasado demasiado tiem-
po desde aquella circular que condenaba, no las
rifas y kermesses, sino los carteles que las anun-
ciaban porque mostraban las verglenzas de la
Escuela.

El Plan fue concebido elaborado y aprobado
en 1967. Sus autores lo enmarcan en unha con-
notacién historica que de por si contiene I«s
elementos estimulantes propicios a tocar el ani-
mo creador de un magisterio sensible a la invo-
caciéon del ejemplo vareliano: "...iniciar los
actos con los cuales el Uruguay habra de recor-
dar, en los préximos diez afios, el primer cen-
tenario .de una época prodiga en las realizacio-
nes que mas decisivamente han influido en el
desenvolvimiento cultural del pais: la década
1867-1877, es decir, los fecundos afios del reina-
do magisterial (0 mejor magistral) de José Pe-
dro Varela".

Seria de preguntarse como tan hermosa y le-
vantada invocacién no tuvo el impulso puablieo
militante y polémico que caracterizd el periodo
invocado, ni broté ese impulso gremial "calien-
te" que caracteriza la accién de masas del ma-
gisterio en los ultimos afios. ¢Se crucifico de
entrada en un "tecnicismo" apdatico y un apa-
rato administrativo lento y "cuidadoso"? Lo
que sabemos si, es que por imperio de los acon-
tecimientos nacionales, el accionar gremial del
magisterio andaba a brazo partido en la custo-
dia de las libertades publicas y los derechos
sindicales, junto con un tozudo y afanoso empe-
fio por obtener los recursos que el servicio
escolar necesita. Andaba en una frontal coli-
sion con la politica economica y financiera "ofi-
cializada™ por un gobierno comprometido con
el FMI y sus directivas. Y no muy convencido
de que se hubiera aprendido "del todo™ la lec-
cién vareliana: recibir el cargo de un sistema
al que hay que combatir pablicamente en sus
mismas bases de sustentacién. Vivimos la hora
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del desafio histdrico incurso en una turbulen-
cia: social americana cuya esencia se percibe
nitida al contraluz de las Declaraciones de La
Habana. Se imponen opciones insoslayables pa-
ra todo el que quiera "de verdad" avanzar en
medio de este oleaje de pueblo, anunciador de
un convulso y esperanzado alumbramiento so-
cial. Son nuevas las coordenadas en las que hay
que ubicar y concebir toda actividad, sabiendo
que la educacion es, por esencia, un hecho so-
cial. Que no nos ocurra lo que al personaje de
Chéjov cuando, sumergido en su dolor de mue-
las, no vio ni vivié los acontecimientos de la
crucifixién del nazareno. Hemos tenido por aqui
un 13 de junio, un hito, inacabado, de sables
y de pufios, en que a méas sables mejores pufios
y un generalizado encorajinamiento de "los de
abajo" donde trepidan viejos partidos, caen Mi-
nistros y se grita un "vade retro" al visitante
del imperio.

En estas condiciones es muy menguada la via-
bilidad de iniciativas instrumentadas desde un
"dispositivo técnico" apuntando a una masa
docente cuya mision queda reducida a un cum-
plir funcional a registrar en casilleros inspec-
tivbs, ignora al mundo-padres y la constelacion
peri-escolar. Ni siquiera en el pasado periodo
mas "apacible”, menos "iracundo", del desa-
rrollo liberal y reformista de nuestra sociedad
resultante del avance politico de la burguesia
nacional, el "aristocratismo" (o burocratismo,
0 aburguesamiento) técnico logré6 remover obs-
taculos.

La distancia entre el "cuerpo de direcciéon”,
la "masa ejecutora”, y la "masa beneficiaria"
debe ser cubierta, necesariamente, con otras
concepciones de la accion; se impone un "ag-
giornamiento” en estas cuestiones; convocar es-
tas fuerzas, entusiasmarlas y estimular su ca-
pacidad creadora, dinamizarlas y planificar con
ellas, ver en ese empefio colectivo por superar
obstaculos y combatir contra el hostigamiento
una practica democréatica real y "educadora"
es, a nuestro criterio, el modo de empezar a an-
dar por caminos "realistas" para dar "una ba-
talla", desatar una "militancia en esta lucha".

A juicio de los autores del Plan, "el mejor
homenaje" al periodo histérico invocado y a la
figura sefiera de Varela debe ser "el perfec-
cionamiento del sistema escolar, a la luz de las
exigencias de la hora". Aceptemos, a titulo pre-
cario, que "las exigencias de la hora™ para el
accionar gremial del magisterio eran —y son—s
las anotadas, mientras que para el organismo
administrativo y técnico de direccion de la en-
seflanza primaria ("no comprometido”) es este
otro: "En forma unanime aparece alli, como
problema de primerisima preocupacion, la fuer-
te incidencia que en la merma del rendimiento
del sistema significan los indices de repeticion
y desercion." "...la desercion se origina, casi
siempre, en la extra-edad, y ésta en la repe-
ticion". (el subrayado es nuestro).

Ciertamente, debemos reconocer que esta
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conclusion estda debidamente documentada vy
probada por un meditado y serio estudio de
nuestra realidad escolar. Y que la apertura de
una accién contra el acostumbramiento "profe-
sional"™ y "administrativo" a una situacion ne-
gativa determinada, puesta de relieve tanto en
las estadisticas como en el quehacer del maes-
tro, tiene ya valor como expresion autocritica
de la eficacia de un sistema, tanto mas cuanto
por sus implicaciones y derivaciones supera los
margenes de un mero resultado porcentual. (Es-
td el cuerpo supervisor, y supuestamente ani-
mador de esta empresa, con el fervor profesio-
nal necesario para desatar "una militancia™ y
encabezar esta "batalla"? ¢Cuenta con la re-
ceptividad positiva de un magisterio "curtido"
que aln espera de las jerarquias inmediatas su-
periores la unidad orientadora técnicamente ca-
lificada y la autoridad moral que sistemética-
mente perdieran los distintos Consejos que hu-
bo de soportar, con elementos integrantes tan
publicamente descalificados que sus nombres
tienen ya fuerza peyorativa? Y que nos perdo-
nen los "buenos" que tuvieron que compartir
con los "malos™ los asientos de un Consejo de
integracion partidista, y hubieron de soportar
el castigo en aquello "de que también con bue-
nas intenciones esta empedrado el camino del
infierno".

Cartilla mas, cartilla menos, cuando se abre
el combate ("una batalla", "una militancia")
por el rendimiento escolar, entendemos que es-
ta contenida beligerancia de lenguaje para
enunciar los propdésitos debe ir acompafiada por
una menos contenida beligerancia contra un
"modus operandi” y un "clima administrativo"
qgue lo "congela" todo y enfria la "militancia"
gue se quiere promover; y que sera en defini-
tiva #a que decida el éxito de "esa batalla".

Los propositos proclamados para el Plan Va-
rsia valen "esa batalla”; lo valen tanto como
expresion de celo profesional por el perfeccio-
namiento del sistema escolar y su rendimiento,
como por la suerte, no del nifio en abstracto,
s’no de esos nifios que padecen y sufren y se
frustran en la repeticién: "procurar que el nu-
mero de alumnos repetidores quede reducido a
lo inevitable” (Vaz Ferreira).

Los maestros "saben" el problema; "sienten"
gue estd inmerso en esa categoria de alumnos
que se presenta en alto porcentaje, a los cua-
les una "psicologia seca" ubica en cocientes in-
telectuales de bajo nivel, "duros™ para el apren-
dizaje, lentos, dispersos, sin vigor mentall (Es
que podemos aceptar que el 30 % o mas de la
nifiez uruguaya padece trastornos ingénitos, sin
suerte ni redencion? ;O es el "habitat" econé-
mico, social y cultural el que le configura un
horizonte y un paisaje mental mé&s que un ni-
vel, y en el cual no aciertan ni los psic6logos'
ni los maestros, ni un planificar aprioristico
aunque los sintomas sean claros y el diagnosti-
co acertado?

Tuvimos la oportunidad y la suerte de asistir
en Santiago de Cuba, en julio de 1965, a una
Conferencia Obrero-Campesina de la zona mon-
tafiosa en el ex-cuartel Moneada, por convoca-



loria de la organizacion de maestros serranos
"Brigada Frank Pais". Mas de un millar de de-
legados de las comisiones escolares, trabajado-
res venidos de las alturas, faldas y valles de
Sierra Maestra, Escambray, Pinos y otros, y sus
maestros, tensados en una pujante emulacion
por tres temas muy sencillos: inscripcion, asis-
tencia, promocion. En un lugar de honor el
maestro "vanguardia nacional", 24 afos, que
alld en su escuelita en Baracoa registré un
100 % en los tres aspectos y en los dos orde-
nes: escolar y superacién obrera y campesina
(adultos). ¢(Qué sientes tl, Luis de la Puente,
por el titulo alcanzado? "Una profunda satis-
faccion..." acompafiando la respuesta con un
brillar sonriente de los ojos; y luego muy serio
" pero una tremenda responsabilidad en la
que me ayudara la solidaridad de la Brigada".
Un lema, todo un programa valido para nifios
y adultos, que venia del "Che" Guevara, pre-
sidia el debate: "Quien no tenga aprobado el
6? grado es un analfabeto para la Revolucidn".
A esto le llamaban también "una batalla". EI
lenguaje de los Convencionales era imperfecto,
rudo, pero el objetivo era claro, nitido, palpa-
ble; iba en ello "su" suerte, la de "sus" hijos,
la de Cuba y "su" revolucién. Oirlos emociona-
ba, ciertamente... emocionaba.

Claro, comprendemos las diferencias. Acaba-
mos de leer el trabajo del profesor universitario
y Consejero de UTU Mario Otero, "EIl Sistema
Educativo y la Situacion Nacional™ publicado
en el N? 7 de "Nuestra Tierra™. En el resumen
final afirma y con razon:

"1) El pais no se desarrolla; se enrolla y ra-
pido. No hay motivos para pensar que el sen-
tido de este movimiento va a cambiar en un
plazo cercano.

2) No se enrolla solo; una clase es la que se

chupa parte del pais al tiempo que entrega el
resto, la que usa y guarda para si lo que el pais
habia acumulado, la que, cuando este caudal se
agota, explota a quienes pueden producir, la
que "distribuye™ la riqueza producida, la que
manda reprimir cuando aquellos se cansan de
ser explotados.

3) La educacién para el desarrollo no es po-
sible porque no hay ni puede haber, en estas
circunstancias, desarrollo.

4) La situacién actual no es inmutable.

5 La lucha por la educacion es inseparable
de la lucha por la soberania, por la alteracion
del proceso de regresion y por la liberacién,
nacional y continental, de una situacion de ex-
plotacién inicua".

Entendemos a nuestros fines suficientes estas
cinco primeras conclusiones, de las diez en que
el profesor Otero resume su trabajo.

Con ellas finalizamos este comentario hecho
un tanto al estilo ese de "pensar en voz alta",
"tentativos" de opinién, que puedan ayudar
también a otros a romper timideces y modes-
tias y "pensar en voz alta" sobre estas cues-
tiones: ¢Cual es el "problema de primerisima
preocupacion"? ¢Como instrumentar un plan
para alcanzar el objetivo dado? En este Gltimo
aspecto: ¢Son suficientes los tres Ordenes de
medidas que el plan propuso: a) de orden pre-
supuestad b) de orden técnico-administrativo;
c) de orden promocional? Asimismo: ¢Han re-
sultado efectivas? Finalmente: (Qué dicen los
maestros? ;Como hacer para que "digan"? Una
vez mas evocamos aquella Convencién Obrero-
Campesina en el ex-cuartel Moneada y al "van-
guardia" Luis de la Puente jtan igual a cientos,
y a miles, de maestros uruguayos!
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pedro
ligan:

su pensamiento filosofico

ELSA BADAN DE VERDE

No es este lugar ni soy autoridad para intentar una vlaoracion de la obra de
Pedro Figari como pensador o como filésofo. Pero creo que deben sefialarse al-
gunos de sus méritos y tratar de hacer conocer su pensamiento en forma categorica.

Las obras de Figari, filésofo,
antropologia filoséfica, publicada en
TO", libro aparecido en Paris en

son: "ARTE, ESTETICA E IDEAL", verdadera
1912; los poemas filos6ficos del "ARQUITEC-
1928 e "HISTORIA KIRIA", libro de filosofia

moral y social expuesta bajo forma de cronica de un pueblo imaginario, también

publicada en Paris en 1930.

En este trabajo so6lo anotaremos algunas ideas de la primera obra citada.

Segun su prologuista Arturo Ardao, la autonomia de lo filos6fico puro en la
obra, resulta en primer lugar con respecto a su pintura, de las circunstancias his-

téricas en que fue escrito y publicado, por una preocupaciéon exclusivamente espe-
culativa, afios antes de que la obra fuera concebida y realizada y en segundo lugar
con respecto a su estética, de la circunstancia doctrinaria de que la reflexién sobre
el arte y la belleza, no sdlo no es alli lo Unico, sino tampoco lo fundamental.

Lo fundamental es la metafisica y la antropologia filoséfica.

La obra consta de tres partes: "EL ARTE" -
estudia los arbitrios y formas de accion del
hombre; la segunda "LA ESTETICA"™ - sus for-
mas de relacionamiento con la realidad y la
tercera: "EL IDEAL" - la individualidad hu-
mana en si y como entidad capaz de mejorar
sus formas de accion.

Figari fue formado en el positivismo spen-
ceriano que predomind en la Universidad de
Montevideo a fines del siglo XIX. Pero debe-
mos anotar que para entender a Figari se debe
ir mas alla del mero positivismo sistematico o

doctrinario e ir directamente a su concepcién
metafisica.

Figari conservara del positivismo, propiamen-
te dicho, el método, la confianza en la razon
y la experiencia, y del materialismo adoptara
con sus variantes personales la metafisica. Por
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tanto, el lector que va en esta obra en busca
de algunos conceptos de arte y estética se ve
desbordado por ello para encontrar alli un pen-
sador de sistema. Veamos algunas de sus ideas.

En la primera parte de su obra, Capitulo I
"GENESIS DEL ARTE" dice: "Todo organismo
vive a expensas de lo que llamamos el mundo
exterior. No se concibe que un ser cualquiera
pueda prescindir de los elementos y concursos
de su ambiente, al contrario trata de obtener-
los y aprovecharlos cuanto le es posible de
acuerdo a sus necesidades. De ahi surgen in-
numerables formas de acciéon, entre las cuales
se encuentra la artistica". De aqui saldrd su
definicién categorica del arte: "es un arbitrio
de la inteligencia para mejor relacionar el or-
ganismo con el mundo exterior, ya sea para
satisfacer sus necesidades o sus aspiraciones".
El arte es pues un medio de accion funda-
mental. Todo el arte tiende a servir al orga-
nismo. Y la ciencia es la conquista operada por
el esfuerzo artistico, en el sentido de conocer.

Caben acad dos anotaciones de importancia:
1) por un lado la ciencia estard subsumida den-
tro del arte. 2) El arte es fundamentalmente
atil.



Puede sefialarse en el arte entonces un doble
enfoque: el subjetivo, que estd dado en la
definicion y el objetivo que esta dado por las
obras creadas. Para Figari el de mayor interés
de estos conceptos es el primero. De modo que:
1) El arte prosigue y culmina los procesos de
la naturaleza. 2) No hay separacién entre arte
atil 'y bello sino que medios y fines en él,
estdn compenetrados y por lo tanto todo se
da en la obra de arte. 3) Por Gltimo la ciencia
es arte por su caréacter instrumental. No hay
diferencia esencial entre arte y ciencia.

El arte es una manifestacién primaria ante-
rior al fendmeno estético. Las primeras idea-
ciones han debido dirigirse en el sentido de
adaptar el organismo al mundo exterior en
forma rudimentaria, de satisfaccion de sus ne-
cesidades perentorias antes de idealizar o idear
en una direccidn estética.

¢Y qué es para Figari la belleza?

Es el grado maximo del fenédmeno estético,
tanto en el orden emocional como en el racio-
nal. Es una forma de "relacionamiento psico-
iisico o psico-psiquico”.

En general los pensadores excluyen del cam-
po de lo bello las formas racionales. Entre ellos
Platéon, Plotino, Kant.

Para Kant, para citar un filésofo al azar, la
estética es un conocimiento intermediario entre
el conocimiento racional y el sensible. Es decir,
posee la seguridad del conocimiento racional,
pero mientras éste es capaz de indicar las for-
mas y los grados por medio de los cuales ac-
tda, el conocimiento estético no da razones, sino
que reposa en un conocimiento de gusto.

Frente a esta posicién, Figari asegura: "no
s6lo hay esteticismo y belleza en el orden ra-
cional dominador sino que a la vez que se
opera una conquista, de inmediato se incor-
pora a las formas emocionales, mejor dicho,
el hombre las asimila para mejorar sus propias
manifestaciones emotivas. Lo que mas caracte-
riza al fendmeno estético y a la belleza en su
grado maximo es la intangibilidad.

El concepto estético, segun Figari, evoluciona
como la inteligencia y participa del relativis-
mo que domina todos los actos vitales.

Toda su concepcién parte de la materia co-
mo hecho fundamental y llega por medio de
la evolucion a la conciencia. De aqu”™ vuelvo
sus ideas fundamentales que es la de "indivi-
dualidad"”. Anota: "la opinibn mas corriente
hoy dia acerca de la individualidad organica es
la que presenta a ésta como un "agregado"
celular”. Pero por un milagro podria ser que
la simple yuxtaposicién de sustancia ya sea 0
no homogenea, produjera efectos tan variados
y complicados, a la vez que armonicos corno
son los que exhibe la individualidad en toda
la escala bioldgica. Por mas que la sustancia
orgéanica, en sus aspectos mas simples fuera
ya compleja con modalidades especiales seria
preciso reconocer que ese elemento inicial ha
producido una obra muy superior a si mismo.

Desde el punto de vista ontoldgico, todo nos
lleva a pensar que ese embridn insignificante
que contiene en si al hombre, y que se trans-
forma en un tiempo breve, hasta producirlo,
no puede ser el resultado de una simple acu-
mulacion de sustancias por causas mecanicas,
sino mas bien de un proceso de ordenamien-
tos progresivos, de cambios, de sucesiones de
cambios, sobre "una base" méas simple —tan
unitaria en un principio como en todo su de-
sarrollo— base que poseia el embrion en su
mismo germen.

La vida es siempre individualidad y dice:
"la individualidad concreta la vida de igual
modo que la forma concreta la sustancia”, y
icual es aca su concepcion del hombre?: el
hombre es "una de las infinitas modalidades de
la sustancia y la energia integrales".

Este concepto de individualidad desempefia
si un papel si se quiere similar, como muy bien
lo dice Ardao al concepto de mdnadas en Leib-
nitz.

Su monismo resulta ser en Gltima instancia
un pluralismo por la cantidad de unidades de
sustancia, un pluralismo regido por el princi-
pio de individuacion.

Pero debe anotarse que esta "monadologia
figariana™ no tiene las notas teoldgicas de la
de Leibnitz porque no aparece aqui la idea
de un Dios personal trascendente y creador.

Puede decirse que es una monadologia na-
turalista e inmanentista en la que cada indi-
vidualidad se forma y transforma incesante-
mente en el seno de la naturaleza.

Todo lo que estd fuera de la individualidad
es un no-valor, no es, si no se prefiere decir
que es la muerte.

Figari sustenta una concepcion dinamista opo-
niéndose a la version mecanicista del materia-
lismo.

La fuerza intima que da razén del dinamismo
fisico no es otra que la fuerza de la vida.

Resulta entonces, que no so6lo no se explica
la vida por lo fisico-quimico sino que a la in-
versa es lo fisico-quimico lo que explica la
vida.

Esta "individualidad organica"™ que lucha in-
cesantemente en la naturaleza no sélo para so-
brevivir sino para mejorar, no realiza una lu-
cha impuesta por razones exteriores al hombre
mismo. Aqui una teleologia no tiene sentido
apriori. "EI hombre vive y al vivir se siente
compelido instintivamente a procurar su me-
joramiento". Este segundo término, esta inci-
tacion organica que nos hace anhelar més y
mas incesantemente, esta aspiracion insaciable
a mejorar es el ideal. El ideal no es entonces
establecido o pre-establecido en forma inde-
pendiente de la experiencia; sino que lo crea
el hombre a impulso del anhelo orgénico. En
Gltima instancia diremos que el ideal es la as-
piracion a mejorar, determinado por el ins-

27



tinto organico en su empefio de adaptarse en
su ambiente natural.

Lo Udnico que tiene persistencia y se man-
tiene invariable es la relacion del hombre con
el ideal, lo demés evoluciona: el hombre, el
ideal, asi como los procedimientos y recursos
de que se vale aquél para conseguir su mejo-
ramiento. Esos "procedimientos y recursos" pa-
ra conseguir su mejoramiento es lo que cons-
tituye precisamente el arte.

Otras de las ideas que mucho me ha im-
presionado en este pensador es su critica a la
ética cristiana. No creo que interese tanto des-
de un punto de vista conceptual ni formal en
el momento actual, pero si por la fuerza y la
negacién categorica de algunos fundamentos del
propio cristianismo hace cincuenta afios.

Hace afirmaciones como éstas: "los preceptos
morales del cristianismo son irrealizables.
Amarse los unos a los otros, no disfrutar de lo
terreno; humillarse, resignarse, optar por la po-
breza, sacrificar los vinculos de la familia por
la comunidad y amar por sobre todo esto a
Dios, que nos ha impuesto —€él, omnipotente—
tantos sacrificios y amarlo todavia por su bon-
dad y misericordia: he ahi el mandato cris-
tiano". Y agrega: "fuera de que es imposible
amar lo impalpable, lo desconocido, resulta mas
imposible aun cuando se le presenta bajo un
aspecto tan cruel, imponiéndonos restricciones
y sufrimientos desde su alto sitial*. No hay fe
que pueda operar este prodigio. Se podra temer
mas no amarle, Resulta asi inexpugnable el
reino de Dios para el hombre, segldn su mas
intima estructura. A la vez que Dios nos crea
con apetitos y anhelos terrenales ,nos impone
una renuncia, o una inhibicién perenne que
violenta y todavia nos da el instinto y la ra-
z6n para que la realidad nos tiente mas con
sus halagos. Segun el espiritu cristiano, en el
esquema de Figari, nada hay maéas eficaz que
implorar a Dios y pensar en la muerte. Si re-
cordamos que en este mismo trabajo ya apa-
rece la idea de la muerte como el no-ser o l&
no-individualidad, veremos la fuerza de la afir-
macion.

Comparte en esta idea otra similar de Renéan
que sostiene "l'idéal c'est I'antinaturel, c'est le
cadavre d'un Dieu mort"...

Es tan inadecuada a la evolucion natural la
norma de conducta aconsejada por el senti-
mentalismo cristiano, que no han podido en
veinte siglos aun ajustarse a la actividad cris-
tiana sus propios fieles. Y termina diciendo "el
cristianismo es una aspiracion a lo imposible".

Arte, estética e ideal.

Volimenes 31, 32, 33 de la Biblioteca Artigas.
Coleccion Clasicos Uruguayos. Montevideo 1960.

Prélogo de Arturo Ardao.

I
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Sin pretender hacer un analisis, ni una cri-
tica o menos aun una apologia del Figari me-
tafisico, hemos intentado bosquejar algunas de
las ideas que se encuentran en la lectura de
esta obra.

Muchas otras ideas alli aparecen, como su
evolucionismo en cuanto al problema social, su
confianza en el conocimiento y en la idea co-
mo pilares de la democracia, sus serios estudios
sobre la arquitectura, artes decorativas, poesia
y otros, que podrian ser estudio de un trabajo
ulterior, dado que ello excederia la intencidn
meramente informativa de la nota de hoy. La
obra de Figari, comparto plenamente la opi-
nion de Claps, es lo mas representativo del
pensamiento naturalista de la época.

Es una obra seria, sistematica, que lleva a
la culminacién un pensamiento de entonces de
un modo original. En el consenso del pensa-
miento universal, Ardao ha hecho estudios pa-
ralelos de esta obra con Experiencia y Natu-
raleza de Dewey, y podria segun Claps com-
pararsele con el evolucionismo de Morgan o
con algunos aspectos de la filosofia de Alexan-
der*

Sin embargo en Montevideo, en el momento
de su aparicion Arte, Estética e ldeal cae en
el méas extrafio silencio. En el término de tres
afios aparecen las cuatro obras mas importan-
tes de la época, 1909 - Motivos de Proteo, de
Rodo; 1910 - Logica viva, de Vaz Ferreira;
1912 - La muerte del cisne, de Reyles; y Arte,
Estética e ldeal de Figari. Mientras las tres
primeras tenian inmediata resonancia y en-
traban ya a nuestro bagaje intelectual, la obra
de Figari cay6 en el silencio y asi se ignoré
hasta mediados de siglo y aun hoy muy poca es
su difusidn.

Se han dado a publicidad el Prologo de Ar-
turo Ardao en la obra editada en la Coleccion
de Clasicos Uruguayos, una nota del mismo
autor en Marcha de junio de 1961 y otra de
Manuel Claps y una reciente nota, también en
Marcha del afio 1968, de Jesus Cafio - Guiral
sobre otra de sus obras "Historia Kiria".

La intencién de esta nota no es repito, exal-
tar, ni enjuiciar a este pensador nuestro, sino
ubicarlo en nuestro repertorio de tradiciones
intelectuales, e invitar a los curiosos que aln
no conozcan la obra a hacerlo y que cada uno
lo valore y lo enjuicie dentro de sus posibi-
lidades.

Esa y no otra seria la intencién de esta breve
nota.
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normas para

Para evidenciar la importancia de algunas nor-
mas que deben regir la ensefianza préactica de los
oficios, podemos comparar procedimientos del
aprendizaje empirico en el taller industrial, con
los que utiliza una institucién con régimen adecua-
do a la ensefianza. En aquél, en general, el apren-
diz comienza observando al oficial y al cabo de
un tiepipo. si es mas o menos listo, se le va dan-
do intervencion en las tareas. Estas por supuesto
no guardar ningan orden pedagoégico y el oficial
puede no tener capacidad, o a veces voluntad,
para ensefiar; el aprendizaje asi hecho es la largo
plazo, incompleto y antiecondmico.

En cambio en una escuela el conjunto de normas
que se aplican garantizan al alumno alcanzar los
niveles proclamados en los objetivos y en una for-
ma que podemos, para simplificar, llamar produc-
tiva. Analizando un sistema racional de ensefianza
encontramos como elemento de partida la necesi-
dad de tener Objetivos bien nitidos y validos, los
que definirdn a su vez una programaciéon precisa
que contemple los aspectos tedricos y practicos de
la formacién.

El programa de taller

En €l ccn-stard lo que el cursante debe hacer
durante el periodo de aprendizaje para adqui-
rir el nivel del oficio marcado en el objetivo.

Una forma racional de establecerlo es basar-
«e en el andlisis del oficio, que consiste en ir
haciendo una descomposicion de las tareas mas
representativas en cada ocupacién, hasta obte-
ner todas las operaciones necesarias en los pro-
cesos correctos de ejecucion. Como hay opera-
ciones que se repiten en muchas tareas, se
hace una lista donde se anotan una sola vez
para después recomponerla dandoles un orden,
en el cual deberan ensefiarse de acuerdo a cier-
tos principios pedagoégicos.

Correspondiéndose con esa lista se establecen
las tareas o ejercicios escolares, a través de

la ensenanza técnica

RENATO DE MONTE

cuya ejecucion se hace el aprendizaje. Esas
tareas pueden coincidir en ciertos casos con las
profesionales. Si a este programa le damos la
expresion grafica a que suele llaméarsele Cua-
dro Analitico, permite relevar rapidamente: qué
hay que ensefiar, en qué orden y cuanto por
vez.

En fo”ma andloga se pueden elaborar los
programas para las materias tedricas relacio-
nadas con las tareas del taller, haciendo inter-
venir otras variables del sistema.

El material didactico.

Cuando los conocimientos a impartirse y la
urgencia crecen, es necesario utilizar todos los
recursos disponibles que puedan falicitar la en-
sefianza. No haremos aqui una resefia del ma-
terial didactico que es posible utilizar; sélo nos
interesa destacar el material escrito que se co-
noce con el nombre genérico de Hojas de Ins-
truccién, ampliamente utilizado en la actuali-
dad por la ensefianza técnica y profesional.
Dado que suelen presentarse como un conjun-
to de hojas denominado unidad de instruccion,
conviene hacer una referencia al objetivo y
contenido de algunas de ellas, las mas comu-
nes.

Hoja de Tarea.

Indica en forma precisa la tarea que debe
realizarse, con ilustraciones que pueden variar
desde un dibujo con rigor técnico a un simple
esquema convencional, segin las necesidades.

Luego agrega la secuencia de las operaciones
en el orden que deben realizarse, es decir, el
proceso de ejecucion —que, segun el sistema,
en alguna etapa del curso la puede establecer
el alumno—, y otros tipos de informacidon que
varian con la especialidad y el método de apli-
cacion.
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Hoja de Operacion.

Para cada una de las operaciones a ensefiar
existe un? de estas hojas que se entrega junto
con la de la tarea que se va a realizar por pri-
mera vez. Su finalidad es mostrar la forma co-
rrecta de realizar la operacion y para ello in-
dica los pasos que deben hacerse. Esos pasos
son los actos elementales que no es necesario
ensefiar aisladamente u operaciones ya apren-
didas. La operacidn es entonces el minimo ense-
fiable aisladamente y aunque referida a una
tarea, se realiza en muchas otras.

Hojas de Informacién Tecnoldgica.

Para toda operacion es necesario un conoci-
miento tecnoldgico que se divulga con estas ho-
jas. Algunas de esas informaciones son indis-
pensables en el momento de la ejecucion. Pue-
den ser la descripcion de un equipo, maquina
0 instrumento, indicaciones de manejo, formu-
las para un calculo o tablas; otras en cambio
no estdn referidas a una necesidad operacio-
nal y dan informaciones muy generales como
ser explicar el hecho cientifico al que se le
ha dado aplicacién.

Los conjuntos de todas las hojas de un cur-
so constituyen un texto, al cual habitualmente
se le llama “Manual”, en forma poco precisa.
En él, el cursante tiene una fuente permanente
de consulta después de terminado el curso.

El Método.

Para alcanzar los objetivos en forma satisfac-
toria, mas importante que el programa bien ela-
borado o el mejor material didactico, es sin
duda el nocente bien capacitado ya sea en lo
profesional (oficio que ensefia), como en los
fundamentos de la didactica que le permitan
elegir un meétodo adecuado a cada situacion.

Afortunadamente, en la actualidad, a diferen-
cia de hace algunos afios, el docente de la en-
sefianza técnica tiene la posibilidad de conocer
varios meétodos que por su vasta aplicacion in-
ternacional y por los resultados con ellos ob-
tenidos, ruede considerarseles confiables. Basa-
dos en principios pedag6gicos que son axiomas
para la ensefianza, en generalizaciones de la
psicologia practica y de la sociologia, varios de
ellos se constituyen en importantes elementos
para una enseflanza técnica moderna. No obs-
tante que algunos fueron concebidos para el
empleo de las hojas de instruccién y son rigi-
dos, con una adaptacion inteligente se les pue-
de dai la flexibilidad necesaria para aplicarse
en situaciones distintas a las ideales. Para dar
una idea concreta a través del ejemplo, des-
cribiremos someramente uno de esos métodos
gue, como es obvio, procura una ordenacién
de las actividades a fin de conducir a los ob-
jetivos establecidos con economia de esfuerzos
y lecursos. Tiene algunas caracteristicas impor-
tantes como:

— la de permitir una ensefianza a la vez que
colectiva, individual;
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— no detener el progreso de los méas adelan-
tados;

— procurar una intervencion intelectual acti-
va de todos los alumnos.

Podemos distinguir nitidamente cuatro fases
fundamentales:

1" fase — Estudio del trabajo.

2~ fase — Demostracién de las operaciones
nuevas.

3" fase — Ejecucion de las tareas por el
alumno.

4a fase — Evaluacion del trabajo realizado.

Estudio dél trabajo.

Esta fase se desarrolla en un saléon adecuado,
donde el docente forma sub-grupos de a cinco
cursantes como maximo y les entrega el con-
junto de hojas que corresponde a la tarea que
han de estudiar.

Dado que en el taller se ir4d produciendo un
gradado en la terminacion de los trabajos los
sub-grupos se forman con aquellos que han de
realizar la misma tarea. El estudio de las ho-
jas se inicia con una lectura silenciosa y medi-
tada del material entregado por parte de los
cursantes en el cual notardn de alguna forma
lo que les resulte destacable y las dudas que
en cualquier orden se les vaya presentando.

A continuacion, el grupo trabajando en equi-
po, guiado y aconsejado por el profesor si fue-
se necesario, pasa a resolver las dificultades
encontradas y se aboca a la preparacion del
plan de trabajo. Esto se hace con la participa-
cion activa de todos los integrantes y significa
un interesante factor de socializacion y disci-
plina para integrar al alumno a la vida en co-
lectividad y al trabajo en equipo, acostum-
brandolo a exponer sus ideas, a defender sus
puntos de vista, y a aceptar argumentos opues-
tos cuando son validos. Cada uno de los inte-
grantes del grupo llevara al taller su plan pa-
ra realizar la tarea en su momento hasta la
operacion nueva, que todavia no sabe hacer.

Demostracion de la operacién nueva.

Debemos decir de una vez para siempre que
nunca, ni el mejor material didactico, logra
sustituir al docente; por lo tanto, si lo que
tiene que aprender el cursante son destrezas
operativas, parece inevitable que vea realizarlas
con toda correccién en la secuencia que ya
conoce de la hoja de operaciones. Ello ocurre
cuando el docente realiza la demostracion des-
pués de la cual tendrd que poder decir “hagan
como yo hice".

La demostracion debe ser una exhibicion
“perfecta™; debe planearse cuidadosamente,
tanto en su contenido intelectual como respec-
to al lugar donde se va a desarrollar, que en
lo posible debe ser igual al que utilizaran los
alumnos.



Estos deben poder "seguirla" sin perder un
sola detalle, para lo cual deben estar muy bien
ubicados. Al iniciarla, el docente pondra bien
en claro en qué consiste la operaciéon y mos-
trara como se realiza, sin falsas maniobras, pri-
mero a ritmo normal con un encadenamiento
de los pasos tal como se efectia "profesional-
mente”. Después la repite lentamente en forma
fraccionada, explicando cada paso y destacando
aquellos importantes y peligrosos. Por (ltimo,
la hace realizar por alumnos total o parcialmen-
te, interrogando, haciendo evaluar por otros
las respuestas, comprobando si aprendieron unos
y otros.

Como se estd en el taller donde los otros
grupos realizan sus tareas, hay ruidos y otros
inconvenientes que distraen la atencién por lo
cual no es aconsejable que la demostracion
pase de 40 minutos. Si la operacion es dificil o
muy compleja conviene ensefiarla con mas de
una demostracion, separadas entre si por pe-
riodos de trabajo de los alumnos.

Ejecuciéon por los alumnos

La demostracion precede una etapa de la ta-
rea que el alumno no sabe realizar, una vez
aprendida es conveniente que pase de inmedia-
to a aplicarla antes de olvidar detalles; de lo
cual estard deseoso pues en esa forma puede
continuar el proceso indicado en el plan de
trabjao y culminar la ejecucion de la tarea.

Al pasar los alumnos a sus puestos de tra-
bajo, el docente debe intensificar su atencidon
para evitar falsas maniobras y hacer mas efec-
tiva la conducciéon y la evaluacion.

Si el nimero de errores que se cometen es
grande debe reflexionarse si son imputables a
una demostracion ineficaz, averiguar el motivo
y repetirla.

Evaluacion

Existe una evaluacion de parte del alumno
que podemos llamar técnica, se realiza durante
la ejecucion de la tarea en cada uno de sus
pasos. El conjunto de todas ellas es en cierto
modo la metrologia de la especialidad ensefia-
da en cada hoja de operacion, de manera que
cada error debe considerarse no sélo como tal,
sino como la causa de una manera equivocada
de operar que conviene corregir en el momen-
to, ya que de poco valdria rechazar el resul-
tado final de una tarea, sin explicar al alumno
como evitar el fracaso.

Pero hay otra evaluacién que interesa mas
al docente, en la que estan implicitas las an-
teriores y es la del aprendizaje en cada etapa
de la ensefianza: con los cuestionarios de las
hojas durante el estudio dirigido, con las pre-
guntas al cursante y su participacion durante la
demostracion y fundamentalmente durante la
gjecucidon, que es cuando el cursante muestra
"como hace con lo que sabe". De cada alumno,
el docente debe saber su propio ritmo, sus cua-
lidades de espiritu y sus dificultades naturales,
en fin su conducta general durante el apren-
dizaje y de todo ello llevard debida cuenta
para comprenderla. Buscard hacerle conocer sus
progresos relativos, a él mismo y al grupo, a
fin de hacerle sentir la satisfaccion del éxito
0 la necesidad de buscar los remedios a un
desmejoramiento.

Debemos aclarar que nos hemos circunscripto
a considerar lo que corresponde a la ensefian-
za del trabajo en el taller, pero por supuesto
somos partidarios de que especialmente cuando
se trate de jovenes debe cuidarse ademés la
formacién del hombre que se debe integrar a
la sociedad, consciente de sus derechos y obli-
gaciones, capaz de expresarse correctamente y
aun si es posible de gustar los placeres de la
cultura.
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Presente y perspectiva en la ensefianza de
Carpinteria

Si analizamos friamente los planes y progra-
mas de los cursos de Carpinteria de la Uni-
versidad del Trabajo, vemos que la jornada de
taller ocupa 18 horas semanales divididas en 6
jornadas de 3 horas.

Pero ¢qué sucede en un taller de Carpinte-
ria en la mayoria de las escuelas industriales
del pais? De estas tres horas, los primeros 30
minutos se gastan en traer del entrepiso u otro
lugar del taller los muebles o puertas o cual-
quier otro elemento de trabajo que, si exceptua-
mos la primera etapa del programa de primer
afio, son generalmente de volumen y peso con-
siderables, insumiendo tiempo traerlos al sitio
de trabajo. A ello se agrega el movimiento de
herramientas consiguiente.

Al final de la clase, otros 30 minutos transcu-
rren en la tarea de devolver a su sitio los tra-
bajos en elaboracion, con el agregado de la
limpieza del taller y las herramientas.

Se ha perdido una hora de trabajo, de ense-
flanza, de aprendizaje real. Pero a ello se suma
que por lo general los grupos poseen méas alum-
nos de lo que establece la exigencia pedagdgi-
ca y muy en concreto y significativamente, hay
mas alumnos que bancos, y maquinas y herra-
mientas no alcanzan para todos. A la hora per-
dida hay que agregar media hora promedio que
se pierde en la espera de una herramienta o
una maquina o un sitio en un banco.

El rendimiento real de una clase de taller
gueda por lo tanto reducido a 1 h. 30 aproxi-
madamente, lo que en 180 dias de trabajo co-
mo marca la reglamentacion (cuando no surgen
otros factores), durante tres afos de estudios,
hace 100 jornadas de 8 horas cada una. Es de-
cir: 4 meses de aprendizaje!

Es indudable que el tiempo que se le dedica
a la enseflanza de este oficio no es el méas ajus-
tado, teniendo en cuenta que al alumno se le
trasmite apenas lo esencial de cada especiali-
dad en que se divide la Carpinteria (saben un
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poco de todo y de poco que saben, no saben
nada; son aprendices de todo y oficiales de na-
da), con el agravante de que luego de estos
tres afios no existe en el pais ningun curso
gue permita la especializacion, principalmente
en muebleria (en obra blanca existe sélo el Ins-
tituto de la Construccion, si tenemos en cuenta
que el INET, Instituto Normal de la Ensefianza
Técnica, s6lo prepara maestros).

Otro problema no menos importante es el de
la seguridad. Muchas escuelas del pais no cuen-
tan con todas las méaquinas indispensables y al-
gunas escuelas carecen de la mayoria de ellas.
¢,Qué preparaciéon reciben estos alumnos y c6-
mo egresan, sin tener conocimiento sobre el ma-
nejo de las maquinas ni sobre las consecuen-
cias que trae aparejadas el mal uso de las mis-
mas, desde el peligro que representa en una in-
dustria el manejo de una maquina por un inex-
perto que arriesga su integridad fisica y la de
sus compaferos, hasta la conservacion del pro-
pio instrumental?

Es decir, que estamos graduando idoneos en
una especialidad, sin contar con equipos ade-
cuados para la época, ni siquiera con maquinas
semejantes a las que posee la industria del pais:
No hablemos de las maquinas existentes en
otros paises, cuyo adelanto hace que ciertas he-
rramientas y maquinas que todavia usamos
aqui, sean en esos lugares apenas piezas y re-
liquias de museo. En Suiza, por ejemplo, las
fabricas hacen cambiar sus maquinas cada tres
afos por lo menos para estar al ritmo de la
época y de la produccidn, y no estancarse con
maquinas "viejas".

Desarrollamos un curso de tal calidad, que
el alumno, deciamos, no se prepara convenien-
temente no sélo en la parte manual sino en lo
que respecta a la seguridad, a la experiencia
en el manejo de las maquinas, y esto hace pe-
ligrar ia integridad fisica del joven en su pa-
saje a la industria.

Taies necesidades son necesidades concretas y
urgen una solucién. De lo contrario, no se dic-
taran las clases con normalidad:



Ensefiamos en talleres superpoblados, en es-
pacios pequefios donde maquinas y bancos es-
tan muy juntos, sin respetar las exigencias mi-
nimas de espacio que marcan las Normas de
Seguridad Industrial; ensefiamos por un lado
como deben estar instaladas las féabricas: sus
maquinas, su luz, su ventilacién, sus pisos, etc.
y como ejemplo, les damos clases de taller en
un lugar que no guarda ni el minimo indispen-
sable de seguridad en la mayoria de las escue-
las del pais.

Asi egresan los muchachos como iddneos en
Carpinteria sabiendo a conciencia que no tie-
nen los conocimientos que exige el programa
(con sus virtudes y defectos) y asi nos damos
«euenta de cOmo engafiamos y mentimos a esta
generacion que nos ve como ejemplo.

Esta situacidon es creada por varios factores:
Presupuestos para la ensefianza, deficitarios; pa-
tio de los rubros de gastos, atrasados; edificios
inadecuados, ya que no se construyen escuelas
Industriales al ritmo creciente del alumnado;
equipamiento inadecuado (ni se equipan ni se
reequipan las escuelas con maquinas modernas
porqgue no se pagan los rubros de gastos ade-
mas de ser insuficientes...). Pero es evidente
también que un factor esencial a resolver es el
estudio meditado de los planes y programas.
Debemos saber qué queremos, a donde llega-
mos y por qué camino transitamos. Realizar las
cosas sobre la realidad y planificar en dos as-
pectos: el inmediato y el mediato. Crear el 2°
ciclo y el 3er. ciclo de Carpinteria para obra
blanca y para ebanisteria. Necesidad imposter-
gable, donde el curso sea una especializacion
tinto para el alumno del presente plan, como
para el artesano y el obrero que trabaja en la
Industria y busca mejorar adquiriendo nuevos
conocimientos (los cursos nocturnos actuales no
cumplen esa funcion).

Este 2? y este 3er. ciclo que pueden comple-
tar una duracién total de 7 afios se dividiria en
un ler. ciclo de dos afios, un 2 de tres y un
i" de dos, abriéndose en este ultimo el pasaje
i Facultad de Arquitectura (existen cursos si-
milares en Chile y en nuestro EIME con pasaje
i Facultad de Ingenieria), para cursos de dise-
fadores, etc. EIl ler. ciclo seria preparatorio; el

una especializacion; y el 3? produccion y

ensefianza, todo sobre la base formativa del
joven.

Existen en la actualidad posibilidades de es-
tudiar este problema y concretar soluciones.
Se puede contar con los asesoramientos perti-
nentes: patronos-obreros-especialistas de UTU,
etc., experiencias de otros paises...

Estas reflexiones con respecto a la necesidad
de un curso para ebanistas y obra blanca, ade-
mas de lo expuesto anteriormente tienen su ex-
plicacion en que la artesania del mueble en
este pais no es enriquecida con el aporte del
inmigrante europeo. Muchos de ellos han regre-
sado a sus lugares de origen; otros han desapa-
recido fisicamente quedando aqui imuy pocos
artesanos del mueble los que, por efecto de la
crisis en la industria en su mayoria no traba-
jan en su especialidad y por consecuencia son
pocas las casas que mantienen la calidad del
mueble, principalmente en los estilos clasicos.
Los que aprendieron el oficio al lado de maes-
tros europeos, por lo demés, también en su ma-
yoria se fueron del pais en el éxodo de téc-
nicos.

Una mision importante de lo que podria ser
el Instituto del Mueble es la de propiciar la
ley, y la vigilancia de su cumplimiento, que
obligue a la construccion del mueble con un
minimo de garantias en cuanto a su construc-
cién. Se entiende que se pueden aumentar los
rendimientos en cuanto a la produccién; pero
que sea'sobre una planificacion, no a costa de
la calidad del mueble. Esto dafia el prestigio
de una industria. Se engafia al pueblo menos
pudiente y se gasta la materia prima importa-
da, como la madera, en mayor proporcion, ya
que la duracion del mueble es menor que el
promedio normal.

La creaciéon del laboratorio de ensayos de ma-
dera, el procesamiento de su secado, el estudio
de sus propiedades, usos y aplicaciones, etc., es
una base importante en este siglo de la técnica.
Su labor seria a no dudarlo fundamental, en la
iniciacién de una nueva época para la industria
de la madera.

Un altimo aspecto a encarar seria el de la
biblioteca tecnoldgica.
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MABEL MIGUES DE ALVES

El resultado de la aplicacion de las pruebas objetivas durante tres
periodos consecutivos (un afio), ha disminuido verticalmente el ingreso de

estudiantes a magisterio, pasandose de un exceso a una disminucién exa-
gerada.

La evidencia de este problema, sus multiples consecuencias para la
vida del pais y en especial para el futuro de la ensefianza primaria, nos
ha preocupado hondamente. Fruto de esta preocupacion, es este trabajo
cuyo valor no es el que podria tener si fuera el resultado de un estudio
efectuado sobre una muestra representativa; sin embargo, puede servir
para iniciar una investigacion a nivel nacional sobre la eficacia de nues-
tro sistema de seleccion de aspirantes a ingresar a la carrera magisterial.

Es de toda justicia sefialar la inquietud de la Inspeccion Nacional de

E. Normal, demostrada por todos sus técnicos en este y otros problemas
gue a todos nos concierne.

¢;Cual ha sido la fundamentacién teorica de
las pruebas objetivas vigentes desde 1968? No-
sotros no la conocemos, seguramente debe exis-
tir. Sabemos van dirigidas fundamentalmente
al intelecto, y pueden ser aplicadas a jovenes
aspirantes a cualquier carrera donde deba pri-
mar el razonamiento l6gico y matematico. Nos
formulamos dos preguntas mas: 1) Son ellas las
apropiadas para la carrera magisterial?; 2) Es
tdn destinadas a medir o a intuir la presencia
en el aspirante de las condiciones esenciales
de un maestro? Creemos que no. Nos basamos
para esto creer, en autores de fama reconocida,
como por ejemplo, Mira y Lépez, cuando afir-
ma que las condiciones basicas del maestro son:
personalidad ajustada, sin perturbaciones, esta-
bilidad emocional, etc., recalcando que éstas pri-
man sobre las meramente intelectuales; Kers-
chensteiner: recalca los mismos aspectos: socia-
bilidad, personalidad, comunicacién con la in-
fancia; Thorpe: "la inteligencia social se rela-
ciona con la diplomacia en las relaciones huma-
nas, habilidad para influir sobre los demas. Es-
ta es la clase de aptitud necesaria para los fun-

cionarios publicos, maestros, etc.,"; Agrega Free-
man en su obra PRUEBAS MENTALES: "La
llamada inteligencia social es la conjuncion de
la verdadera inteligencia con razgos atrayentes
de la personalidad”; y Ricardo Mandolini, que
hace las citas anteriores, acota: "La Unica ma-
nera de captar la inteligencia social es, la ob-
servacién del sujeto”, y, recalca, "no es medi-
6le". Cousinet también afirma que la Unica ma-
nera de descubrir entre los aspirantes a magiste-
rio, los mas aptos, es la de verlos actuar en el
medio en que van a desarrollar su profesion, el
contacto con los nifios. En base a las opiniones
anteriores, y a la experiencia personal que casi
todos tenemos en el sentido de que brilantes es-
tudiantes desde el punto de vista intelectual,
defraudan maéas tarde en la practica docente, y
vice-versa, el estudiante de rendimiento media-
no, pero con condiciones dptimas para la comu-
nicacion con los nifios, podemos adelantar ya
la primera conclusién:

"LAS PRUEBAS OBJETIVAS QUE |INTE-
GRAN EL ACTUAL SISTEMA DE ADMISION,



NO VAN DIRIGIDAS A CAPTAR LAS CON-
DICIONES ESENCIALES QUE DEBE POSEER
UN MAESTRO".

Sabemos que estas pruebas van dirigidas a
medir el razonamiento l6gico y matematico, ap-
titudes generales importantes que las justifican
cuando sirven como "indicadores” de un nivel
mental aceptable, pronosticando asi, en el fu-
turo estudiante de magisterio condiciones posi-
tivas que le aseguraran el éxito como estudian-
te y luego como profesional.

Siempre que elaboramos una prueba con el
fin de medir algo, al aplicarla, debemos tener
la plena seguridad de que mide lo que preten-
demos, esto es lo que todos conocemos con el
término VALIDEZ. Este concepto involucra dis-
tintas clases, por ejemplo, la llamada validez
de contenido, la predictiva, y la de elaboracién.

En el caso particular de las pnfebas objetivas,
nos interesa fundamentalmente estudiar si tie-
nen o no VALIDEZ PREDICTIVA, es decir,
aquella que nos adelante, nos asegure, por sus
resultados la presencia o ausencia de las con-
diciones que pretende medir, es este caso, el
razonamiento l6gico y matemaético. Dice Best
en su libro "COMO INVESTIGAR EN EDU-
CACION": "Los tests tipificados —en este ca-
so las pruebas que nos ocupan— se convalidan
por la correlacion de las puntuaciones del test
con algunos criterios externos. Estas normas
pueden ser buenos rendimientos escolares, con-
ducta o el juicio experto de autoridades reco-
nocidas. Si el coeficiente de correlacion entre
los criterios externos vélidos, es elevado, se di-
ce que el test tiene un elevado coeficiente de
VALIDEZ". Sobre este mismo punto dice la
jiutora ANA ANASTASI de la Universidad de
Fordhan: "EIl procedimiento de validacion en
(‘tos casos es el siguiente: Se aplica el test a
una muestra representativa de la poblacién que
se considera, pero las puntuaciones no se utili-
zan para tomar decisiones sobre la muestra. El
estudio continuado de la muestra original, una
vez se dispone de los datos del criterio, nos in-
dicard la concordancia entre las predicciones
efectuadas, partiendo de las puntuaciones del
test y los resultados observados".

Los criterios méas usuales en el caso de prue-
bas de seleccién de aspirantes a ingresar en la
Knsefianza Superior, son los que habitualmente
»e involucran con el nombre de RENDIMIEN-
TO ACADEMICO GENERAL, o sea, el resul-
tado del promedio obtenido en las distintas ma-
terias por los alumnos a quienes les fueron
aplicadas.

En el caso particular de las pruebas objeti-
vas podemos medir solamente la correlacion
existente entre el puntaje obtenido en las prue-
bas y la actuacién en el instituto, con los jove-
nes que ingresaron en diciembre de 1967 y fe-
brero de 1968. Con los que ingresaron este afio
podemos buscar la correlacion con sus estudios
.interiores, es decir, su actuacion liceal, actua-
ra como criterio externo a la prueba, para me-
dir la validez de ésta, en detectar alumnos me-

jor capacitados para el razonamiento légico y
matematico.

En el primer caso, (alumnos ingresados en
diciembre del 67), nosotros hemos hecho un es-
tudio particular de algunos casos, los mas sig-
nificativos del grupo de doce que ingresd en
el periodo antes mencionado, ya que por apa-
recer muchas puntuaciones similares, no pode-
mos aplicar la formula comdn para averiguar
el coeficiente de correlacidn.

Tenemos los alumnos que obtuvieron en or-
den decreciente los puntajes superiores:

—alumno A — 28 puntos (méaximo 30) en la
prueba; actuacion liceal irregular; curso el
liceo en 5 afios; en el Instituto se destacd
por su correccion pero notorias dificultades
de expresion. A fin de afio perdié 4 mate-
rias: pedagogia, ldgica, psicologia e I. Es-
pafiol. (Test Bell: no satisfactorio).

(Test Raven: Actualmente dejo de estudiar).

—alumno B — buen rendimiento escolar, co-
rrelaciéon positiva.

—alumno C — perdié matematicas.

—alumno D — puntaje 25 - Promedio de reg. en
las materias que rindio, perdié légica y ma-
teméaticas, notoria falta de dedicacion al
estudio.

—alumno E — 26 puntos, perdiéo un afio liceal
y fue aplazado 4 veces en matematicas; jui-
cio de la 3ra. reunién del Liceo: "muy ba-
jo", "mediano", "escaso"; perdié logica, y
pedagogia; (Test Bell: no satisfactorio)

—alumno F — antecedentes liceales: juicio de
la 3ra. reunién del 5to. afio liceal: "pese a
sus notorias dificultades cumplié con el mi-
nimo"; algunos juicios de la lra. reunién
del Instituto: "debe participar mas, poco ac-
tiva, bajo rendimiento, etc. Pierde légica y
matemaéticas a fin de afo.

EXCLUIDOS: tres alumnos de buena escolari-
dad liceal que aprobaron las pruebas C, D

y E (O

PERIODO FEBRERO DE 1968

Ingresan tres estudiantes de buena escolari-
dad, dos de actuaciéon liceal sumamente irre-

gular; ¢estos Ultimos, de actuacién en el Institu-
to, mediocre.

En cambio quedan excluidos:

—alumno A —: Promedio Lie. BMB; suficien-
te en las Pruebas C, D y E.

—alumno B —: Promedio Lie. B; suficiente en
las Pruebas C, D y E. No entra por dife-
rencia de 4 puntos.

—alumno C—: Prom. Lie. BMB; suf. en C,.D
y E, no entra por dif. de 3 puntos.
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PERIODO DE DICIEMBRE DE 1968

Hacemos un balance de este periodo: alum-
nos inscriptos, 62. Alumnos admitidos, 5.
Admitidos:

1 con buena escolaridad liceal

2 con buena escolaridad liceal, pero abandona-
ron sus estudios hace 7 afios.

2 de escolaridad liceal, irregular.

De estos dos udltimos, uno ha realizado el
liceo en 8 afios, incursionando en ambos planes,
2 afios eliminado; otro afio, ya en el Plan Pilo-
to, debe repetir el curso. El otro alumno, curso
los 4 afos lie., en 5. un afio aplazado, otro a
examen total, y en los otros aplazado en tres
materias.

ALUMNOS QUE QUEDAN EXCLUIDOS POR
LAS PRUEBAS A y B EN ESTE PERIODO

—10 son alumnos con excelente escolaridad li-
ceal, que aprobaron totalmente las Pruebas
C, Dy E - se destacan, por ejemplo:

—alumno A — Prom. de 4 afios lie. MBB; suf.
en las Ps. C, Dy E. No entra por un punto.

—alumno B — Prom. de 4 afos lie. B; suf. en
las Ps. C, Dy E, se destaca por la captacion
de las ideas en la pag. cientifica y la ri-

gueza de vocabulario.
—alumno C — Prom. Lie. BMB; suf. C, D y E.

—alumno D — Prom. Lie. B.; suf. C, D y E;
gueda excluido por un punto.

—alumno E — Prom. Lie. BMB; suf. C, D y E;
muy suficiente en las pruebas C, D y E,
no entra por 3 puntos.

—alumno F — Prom. Liceal de B.

—alumno G — Este caso, por lo insélito, me-

rece consideracion especial.

Esta alumna creyendo estar admitida, cur-
s6 durante el afio 1967, el Preparatorios. Ha-
biéndose perdido luego su documentacion,
rinde la prueba en este periodo. Durante
el afio de permanencia en el Instituto, se
destacd por su dedicacion al estudio, obte-
niendo a fin de afo, p. ej., en Pedagogia,
MBS; Psicologia BMB; aprobando todo el
afio en diciembre. Resulta excluido por la
prueba A y B, faltdndole, ademés, una ma-
teria solamente para terminar Preparatorios
de Abogacia.

Para dar fin a esta engorrosa enumreacion
de datos, pero inevitable, daré los promedios en

en cuatro materias importantes, separados en 4
irupos el alumnado.

Ingresados por prueba de admision:
PLAN 1941:

Pedagogia BR

Logica R

Matematicas BR

Exprés. BR

PLAN 1963:
Pedagogia RB
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Logica R
Matemaética RB
Ingresados por Pase Directo:

PLAN 1941:
Pedagogia BMM
Logica BR
Mateméatica BMB
Exprés. BMB

PLAN 1963:
Pedagogia B
Logica BR
Matemaética B
Exprés. B

PRIMERAS CONCLUSIONES

1) Las pruebas objetivas aplicadas en los dis-
tintos periodos no han tenido éxito en seleccio-
nar los mejores estudiantes (lo prueba el estu-
dio sobre los alumnos excluidos en cada pe-
riodo).

2) No evitan la entrada de alumnos mediocres
y de bajo rendimiento tanto en el liceo como en
el Instituto. Asciende su porcentaje entre los ad-
mitidos a casi el 50% (periodo de febrero 1968
y diciembre del mismo afo).

3) La media obtenida en las materias bdsicas
y otras importantes del afio de preparatorios,
evidencian el méas bajo rendimiento, estd en el
grupo que entra por prueba de ADMISION, lle-
gando en el caso de Ldg. y Mat., a ser de Reg.,
nota inferior a la de aprobacion para los exa-
menes. En Matem.. llega apenas a BR. Estas
notas son muy inferiores en su conjunto a la
de los estudiantes que ingresan por pase direc-
to. Parece estamos en condiciones de decir:

LAS PRUEBAS OBIJETIVAS. QUE PRETEN-
DEN SELECCIONAR POR LA CAPACIDAD
PARA EL RAZONAMIENTO LOGICO Y MA-
TEMATICO, NO CUMPLEN SU COMETIDO.

En cambio, se desprende de los promedios an-
teriores, que la escolaridad liceal, caso pase di-
recto Plan 1963 y 1941, estd en estrecha rela-
cion y rendimiento en el Instituto. (No olvidar
se exige para ingresar por pase directo a los
alumnos del Plan 1941, MBueno de promedio en
los 4 afios, y a los del Plan 1963, Prom. de
Bueno).

Para confirmar nuestras afirmaciones prece-
dentes, aplicamos en la Gltima parte de esta in-
vestigacion a un alto porcentaje de los alumnos
que ingresaron este afio por Pase DIRECTO, las
pruebas objetivas de febrero de 1968. Sus no-
tas que oscilan entre el S. y el B. como prom.
de los cuatro afios, dio el siguiente resultado
de acuerdo a los puntajes minimos establecido
para la admision en aquella oportunidad, 39 por
ciento admitdios, y 61% no admitidos. Sacamos
luego de ese grupo, un sub-grupo mas homogé-
neo, todos alumnos del Plan Piloto, habiendo
solamente dos con calificacion de Bueno, el res-
to, superiores hasta llegar al S. Con este grupo,
buscamos el coeficiente de correlacion entre sus
notas, y los puntajes obtenidos en las pruebas
objetivas, arrojando un valor dicho coeficiente
de 0,15 lo cual, interpretado técnicamente, se



traduce por correlacion entre puntajes y notas,
despreciable.

Sacamos algunas conclusiones generales y ul-
timas sobre este estudio, las que podrdn ser
confirmadas o negadas por otros trabajos pos-
teriores:

1) la P. Objetivas no tienen VALIDEZ PRE-
DICTIVA sobre lo que pretenden medir: es-
to fue comprobado por el estudio del caso
de los estudiantes que obtuvieron buenos
puntajes en ellas, y su actuacion posterior
en el Instituto fue de escaso rendimiento;

2) Reiteramos: por el estudio de los antece-
dentes liceales de los alumnos ingresados y
de los que quedaron excluidos, demuestra
que no entran los mejores;

3) Por el estudio del resultado obtenido en la
aplicacion de las pruebas objetivas a los
alumnos ingresados por el PASE DIRECTO:
correlacion nula entre las notas Promedio 5
afios liceales, y los puntajes obtenidos; alto
porcentaje quedaria excluido por no llegar
al puntaje minimo. En cambio, puede apre-
ciarse por la media de cada grupo en las
materias fundamentales y basicas que existe
una correlacion positiva entre la actuacion
liceal y la actuacién en el Instituto, obte-
niendo los méas altos promedios los alumnos
que ingresaron por PASE DIRECTO, en pri-
mer lugar los del P. 1941, y luego los del
P. 1963.

En mi opinidn, deberia estudiarse exhaustiva-
mente la validez PREDICTIVA de cualquier
prueba que se pretenda aplicar para la seleccién
de los estudiantes magisteriales, teniendo en
cuenta las siguientes condiciones:

1) Deben ser elaboradas como parte indiso-
luble e importante del Plan de Estudios magis-
teriales, en estrecha vinculacién con las refor-
mas que éste requiere. Su modificacién en for-
ma independiente crea un hiatus como el que
ahora padecemos;

2) Deben ir dirigidas a apreciar las condicio-
nes béasicas necesarias para el futuro maestro;

3) Deben ser aplicadas en el correr del afio,
y complementadas con las observaciones de los
profesores, quienes reunidos en Consejo, dirdn
en Gltima instancia su opinion sobre la perma-
nencia 0 no de los jovenes en la carrera ma-
Kisterial, lo que no seria de ninguna manera
Innovar en nuestro pais, sino volver a lo que
ya se hizo en 1913, como sistema de admision
para los Institutos Normales del Interior.

Este juicio de los profesores servira como cri-
terio externo principal, para comprobar la va-
lidez de las distintas pruebas aplicadas. Por
Gltimo, la experiencia deberia comenzarse por
una muestra representativa.

Estos procedimientos de seleccién, en base a
la observacion prolongada del sujeto en el me-
dio apropiado, y mediante pruebas que van di-
rigidas a todos los aspectos de su personalidad,
se practican en muchos paises de Europa consi-
derados como de avanzadas en Educacion, y se
incluyen actualmente en casi todas las reformas
que en América se vienen implantando dia a

dia.

Terminamos citando a la psicéloga ANAS-
TASI: ".. .quedaria bien clara la necesidad de
basar toda la validacién sobre los datos (crite-
rios externos) y no sobre una especulacién de
gabinete. EI anélisis de un test o prueba llevado
a cabo mediante las correlaciones entre elemen-
tos y test, andlisis factorial de los elementos,
etc., nunca representard un sustitutivo adecuado
a la validacién externa", en este caso, acotamos
nosotros, rendimiento escolar.

Pruebas que se aplican desde 1955.

(1) Prueba C — Sintesis de una Clase dictada
por un profesor.

Prueba D — Interpretacion de una pagina
literaria.
Prueba E — Interpretacién oral de una pa-

gina cientifica.

Se corrigen en los departamentos. Todas, menos
la E, se elaboran en Montevideo.

Pruebas Objetivas (desde 1967).
Pr. A — Razonamiento Mat.
Pr. B — Razonamiento Légico.

Se corrigen en Montevideo.

Con posterioridad al mencionado Congreso,
recibimos los resultados de las pruebas de ad-
misién correspondientes al periodo febrero del
69, los que se discriminan asi:

Total presentados: 46 alumnos.

Admitidos: 13% que se discrimina asi:
(pasaron las 5 pruebas)

9%, alumnos c/buenos antecedentes liceales;

4%, alumnos c/malos antecedentes liceales;

Excluidos por las pruebas A y B (objetivas):
24%.

Creo que estos nuevos datos, confirman sin
lugar a dudas las conclusiones anteriores.
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Educacion popular en 7970.
. 50.000 pesos en efectivo y edicion de la

obra.
fundacion
editorial
j La Fundacion Editorial “Union del Magisterio” establece
un premio de $ 50.000 que se adjudicara al mejor tra-
bajo sobre el tema: “ Educacion Popular en 1970".
2 La obra estard destinada a servir como una contribucion
real y concreta a los cambios que es preciso introducir
en el sistema educativo nacional. Por ello, independien-
temente del libre encaramiento del tema por parte del
autor, se tendran en cuenta especialmente los siguientes
extremos:
a) Evaluacion del concepto de educacién popular en
la escuela tradicional, en la Reforma, en la actua-
lidad;
b) Los nuevos valores, problemas, soluciones;
c) Las lineas de una nueva ley de la ensefianza publica;
d) La documentacién.
La obra ocupard una extension maxima de 120 carillas
oficio escritas a maquina doble espacio. Ser4d entregada
en tres copias firmadas con seudo6nimo, en sobre cerrado
y lacrado. Junto con éste se entregardn dos sobres mas,
también cerrados y lacrados, conteniendo uno la identi-
ficacion correspondiente y otro el nombre del delegado
propuesto para integrar el tribunal.
El autor o autores de la obra premiada cederdn a Ila
4 editorial “Unién del Magisterio” los derechos corres-
pondientes.
jr Bl jurado estara integrado por cinco miembros: Tres desig-
A nados por la Fundacion Editorial, uno por el Movimiento
Coordinador del Magisterio de Montevideo, uno por los
concursantes.
6 El plazo de entrega de los trabajos vence el 20 de febrero
de 1970 a la hora 21, debiendo depositarse contra reciba

en las oficinas de la Editorial.

El tribunal dictara su fallo el 19 de Marzo de 1970, en

acto publico.
Montevideo, 19 de marzo de 1969

El premio “educacion popular” fue establecido por primera vez en el afio 1968 a

iniciativa del entonces departamento editorial de la Unién del Magisterio de Montevideo y
con participacién de la C.N.T. y el Movimiento Coordinador del Magisterio.

cacion

anual.
diente
cativa

En esta forma se conmemoraba el centenario de !a Sociedad de Amigos de la Edu-
Popular contribuyendo efectivamente al desarrollo de la ensefianza democrética.

En 1969, la Fundacion Editorial “ Union del Magisterio” da a este premio caracter
Cada 19 de marzo, natalicio de José Pedro Varela, se anunciara el tema correspon-
al afo y al mismo tiempo se proclamara a! vencedor. Serd esta la expresiéon signifi-
del homenaje permanente que los educadores uruguayos rinden al mayor héroe civil

de la Nacién.



congreso
de

psicologia

MARIA A. CARBONELL DE GROMPONE

Del 30 de marzo al 4 de abril del corriente
afio se efectud en el Parque Hotel, el XII Con-
greso Interamericano de Psicologia, de la So-
ciedad Interamericana de Psicologia y organi-
zado localmente por la Sociedad de Psicologia
del Uruguay, por el hecho de ser el nuestro,
el pais sede.

La Sociedad Interamericana de Psicologia,
que agrupa a los psicélogos de las tres Amé-
ricas tiene su sede en la ciudad de Austin, Te-
xas. El Presidente actual es el Dr. Rogelio
Diaz Guerrero, de México y el presidente elec-
to, el Dr. Robert B. Malmo, de Canada. La
Sociedad Interamericana que organiza Congre-
sos bianuales, escoge como sede, alternativa-
mente, un pais del hemisferio norte y otro del
sur. ElI proximo Congreso se llevard a cabo
en Panama.

El X1l Congreso constd de 51 sesiones de tra-
bajo, constituidas por las lecturas de trabajos,
Simposios, Mesas Redondas. Conferencias y se-
siones de grupos de trabajos. ElI tema central
fue la Formacion del Psicélogo, problema no
resuelto aun en la mayoria de los paises sud-
americanos, pero los trabajos presentados pue-
de decirse que abarcaron todas las areas de
la psicologia. La Formacién en Psicologia ocu-
p6 tres sesidnes de lecturas de trabajos, la Psi-
cologia Educacional dos sesiones, la Psicologia
Social tres sesiones, la Psicometria dos y una
cada uno de los seguientes temas: Psicologia
de la Personalidad, Psicologia de la Sexuali-

dad, Psicoterapia y Psicopatologia, Orientacion
Educacional y Vocacional, Psicosomética y Psi-
cofisiologia, Percepcién. Los Simposios y Mesas
Redondas realizados lo fueron sobre los temas:
Las influencias de la familia y el hogar sobre
el desarrollo cognitivo, perceptual y de la per-
sonalidad; Aspectos educacionales de la psi-
cologia industrial, Implicaciones de la Psicologia
en investigacion y educacion, Relaciones entre
el enfoque tradicional versus el progresivo en
la educacion y el entrenamiento en Psicologia,
Nuevos aspectos en los servicios psicoldgicos
escolares, Factores que afectan el rendimiento
académico en Puerto Rico, Entrenamiento en
manipulacion de los medios psicologicos, Ca-
racteristicas y aspiraciones de la actual juven-
tud uruguaya, EIl andlisis transaccional en la
formacion y terapia psicoldgicas, Estudlio trans-
cultural de valores ocupacionales y aspiracio-
nes, Sexologia y Psicologia, El entrenamiento
en psicologia; enfoque interdisciplinario, el
status de las técnicas proyectivas en América
Latina, enfoque psicosocial de la rebeldia ju-
venil contemporanea, programas de psicologia a
nivel universitario en las Américas, Nueve Afios
del desarrollo de la personalidad del escolar
mexicano, y otros.

Las principales conferencias dictadas fueron
la Conferencia Presidencial a cargo del pre-
sidente actual Dr. Rogelio Diaz Guerrero que
versd sobre el tema La ensefianza de la inves-
tigacion psicolégica en latinoamérica: un pa-
radigma, en la que abogd con suma elocuen-
cia por la constitucion de una psicologia ne-
tamente americana, libre de todo colonialismo,
y la de Neal E. Miller Del cerebro a la con-
ducta, ilustrada con abundante material visual,
derivado de las experiencias con animales del
expositor.

Como es natural, tal cimulo de actividades
como las aqui resefiadas tuvieron que ser de-
sarrolladas en sesiones simultaneas, en este ca-
SO0 en cuatro sesiones simultaneas, lo que hizo
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imposible para nadie, asistir a todos los actos.
Esta situacion, por otra parte, siempre se pro-
duce en los Congresos de asociaciones que
cuenten, con miembros que sobrepasen al mi-
llar y que sean muy activos en su produccion.

Puede calcularse, porque los céalculos toda-
via no estan hechos, que los concurrentes al
Congreso sobrepasaron al medio millar, pese
a que la fecha en que se realizé, para los uru-
guayos, (Semana de Turismo) fue inadecuada
y le resté concurrencia nacional. Concurrieron
al evento psicélogos argentinos, estadouniden-
ses, mexicanos, chilenos, brasilefios, canadien-
ses, panamefios, ingleses etc. EI. Dr. Eugene Ja-
cobson, de los Estados Unidos, fue el delegado
de la Sociedad Internacional de Psicologia Cien-
tifica, en el Congreso.

No podemos intentar tan pronto, sin haber
oido todos los trabajos y aun sin haberlos lei-
do, hacer una valoracion del Congreso. De to-
dos modos y como sucede en estos casos, Si
bien en ellos se presentan los aportes novedo-
sos de la especialidad de cara uno o de cada gru-
po de trabajo, lo més importante para los con-
currentes es el contacto personal que permite in-
tercambiar puntos de vista e impresiones. En
este sentido, este Congreso, como todos, fue
fructifero.

El Congreso también sirvié para darle un
gran impulso a la Psicologia Social en lati-
noamérica, desde que un dia entero estuvo de-
dicado a este fin. EI Dr. Leo Festinger es-
tuvo presente y fue el centro de varios grupos
de trabajo en el &rea de la Psicologia Social.
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El Congreso se inauguré con un acto acade-
mico en el que hicieron uso de la palabra el
Prof. Washington Risso (Uruguay) presidente
del Comité organizador; el presidente de ho-
nor del congreso. Profesor Clemente Estable,
y la presidente de la Sociedad de Psicologia
del Uruguay Prof. Elida J. Tuana. Fue clausu-
rado con una cena en la que se hicieron los
anuncios tradicionales sobre el resultado de
las elecciones de la Comisién Directiva de la
Sociedad Interamericana y se dieron datos so-
bre el préoximo Congreso.

ElI Congreso fue profusamente anunciad®
por medio del afiche ganador del concurso que
al efecto organizé la Sociedad de Psicologia
del Uruguay y que pertenece al artista com-
patriota Orosméan Pingaro; el mismo afiche
constituyé la carétula del programa.

Por ser la Sociedad de Psicologia del Uru-
guay la organizadora local del Congreso, el
mismo estuvo presidido por su Presidente, pro-
fesora Elida J. Tuana. Un numeroso grupo de
colaboradores locales contribuy6 a la organi-
zacion vy realizacion del mismo.

En estos momentos se estan realizando ges-
tiones tendientes a la publicacion de las actas
del Congreso, las que contendrdn el desarro-
llo total de algunos temas y los resimenes de
otros. Posteriormente se dard amplia difusion
entre los asociados y demads interesados sobre
la aparicion del volumen o los volimenes que
contengan las aportaciones realizadas durante
el Congreso.

Mayo de 1969.



cuaderno
pedagogico

el educador

la socledad

la moral

ELSA GATTI

En momentos como el que estamos viviendo,
marcados por la creciente toma de conciencia
por parte de las masas populares de su situa-
cién relegada en la sociedad, y de sus posibi-
lidades de liberacion, se oyen resonar en boca
de aquellos mismos que son los responsables y
los beneficiarios de esa injusticia instituciona-
lizada, palabras grandilocuentes y reproches fa-
riseicos dirigidos en especial a quienes "debe-
rian ocuparse de la formacién moral de las nue-
vas generaciones, y: — o0 bien la descuidan,
—o0 peor aun, se extralimitan en sus funcio-
nes, ejerciendo una influencia nefasta, por la
inculcacion de ideas contrarias a las que cons-
tituyen la base de nuestra organizacién social”.

Y es asi que vemos, por ejemplo, a quienes,
desde sus puestos de gobierno especulan con las
necesidades del pais para sacar una ventaja
personal o partidaria, son omisos en el cumpli-
miento de sus funciones, o se prestan a ser ju-
guetes hdbilmente manejados, atronar denun-
ciando las irregulardiades e inmoralidades que,

quizds por proyeccion propia, creen descubrir
en todas las ramas de la ensefianza. Esto nos
hace reflexionar acerca de aquella profunda
verdad que sefialaba Mounier: a

"Una sociedad cuyos gobiernos, prensa, gru-
pos selectos, no difundan sino el escepticismo,
la astucia y la sumisién, es una sociedad que
sucumbe y que so6lo moraliza para ocultar su
podredumbre"”. (1)

Pero veamos los hechos en que los ocasiona-
les jueces pretenden basar sus asertos. En el
centro se descubre siempre, ya en forma confe-
sa, ya subtendiendo las demas afirmaciones, la
para ellos dolorosa comprobacién de que, estu-
diantes y docentes han dejado de ser simples
devoradores de libros, o nuevos-técnicos que
ejercen su tarea misional desde un sagrado apo-
liticismo, para pasar a ocupar sus puestos en
las luchas populares. Y ante tal comprobacion,
sacan a relucir los principios en que se funda
nuestro sistema educativo, y en especial el de
laicidad, principio que fue para las generaciones
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anteriores una bandera de liberacion, pero que
ahora, como sefiala A. Gomensoro (2) se ha con-
vertido en el bastién tras el cual se ampara
un nuevo conservadorismo, que hace de la equi-
distancia, de la prescindencia y del no compro-
miso sus consignas fundamentales.

Lo que sucede es que a la clase dominante
le conviene fomentar la imagen ilusoria del
maestro-apostol, que sitia su tarea en un pla-
no de neutralidad total, mientras ella actla, sin
gue nadie pueda oponer resistencias, deforman-
do las mentes de los nifios a través de los de-
més medios educativos que estan bajo su con-
trol: ei cine, la radio, la prensa, la television,
la literatura popular, la propaganda toda que
nos invade y nos aplasta, porque aplasta nues-
tras posibilidades de reflexion, y con ellas nues-
tras posibilidades de reaccidn.

La escuela debe ser neutral significa entonces,
la escuela debe sustraer al nifio de la realidad,
velarle las oposiciones de clase, formarlo en la
ilusion de que en nuestra organizacion demo-
cratica todos somos iguales, cuando sabemos
que, aunque la Constitucion diga que no hay
entre los hombres mas diferencias que las que
resultan de sus virtudes y sus talentos, de hecho
ni ante la justicia somos iguales (por algo se
acallan los procesos que puedan conducir a in-
culpar por delitos comunes a los grandes per-
sonajes de la politica o la banca).

O sea que se exige del maestro, al menos du-
rante el tiempo que actia como tal. una conni-
vencia de hecho con los intereses de las clases
que detentan el poder, que no coinciden por
cierto con los de las clases populares. En efecto,
puesto que la abstencién es ilusoria, "quien no
hace politica, hace pasivamente la politica del
poder establecido"”. (3)

Lo curioso es que, los que usan y manosean
a Varela al hablar de laicidad, exijan como ga-
rantia de ella, de parte de los docentes, algo a
lo que el Reformador se oponia expresamente:
una declaracion de fe democratica. Varela se
oponia como lo hacemos actualmente todos los
docentes, no porque no podamos suscribir esas
declaraciones, sino porque asi impuestas cons-
tituyen una violacion de la libertad de con-
ciencia, y la instauracion de una verdadera po-
licia con derecho a controlar las convicciones
mas personales.

Es evidente que ese respeto que exige el do-
cente lo debe practicar a su vez en el aula; es
indispensable que el docente no debe ser en la
clase un propagandista que busca entre sus dis-
cipulos "seguidores™ de sus opiniones o de las
causas que él abrazd; pero ello no significa que
tenga que "representar" ante ellos el papel del
indiferente o del equidistante. Cuidandose bien
de no engendrar conductas imitativas en los
jovenes, tiene que darles el testimonio de una
persona comprometida con la problemética de
la época; que asi es como se logra el objetivo
que figura a la cabeza de los planes de Ensefian-
za Primaria:
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"Afirmar la aptitud de responsabilidad per-
sonal, por la voluntad, la libertad y la cultu-
ra, de modo de capacitar al nifio para autode-
terminarse en lo individual y lo colectivo, de
acuerdo con una alta conciencia moral”. (4)

En efecto: la responsabilidad no se fabrica
desde afuera, sino que se despierta por invoca-
cién, y en esta tarea es fundamental el testi-
monio que con su vida da el maestro. Todo do-
cente sabe por otra parte, lo terminante que es,
en esta materia, el juicio de los jovenes. Una
sola actitud desleal del maestro o profesor, y
éste pierde su autoridad. A. Ponce decia con
acierto que "hay algo que jamas los jovenes
perdonan a los maestros: la contradiccidén en el
pensar, la incorreccion en la conducta" (5). O
sea, esa misma inconsecuencia que descubre a
cada paso en la sociedad de los adultos, y que
se traduce en un fariseismo ético que se atiene
solo a formalidades desinteresandose de la vi-
gencia real de los valores, o que recubre las
acciones cuestionables bajo formulas abstractas
que, por su misma indeterminacion, pueden ¢er
asiento de los valores méas opuestos.

Este caracter indeterminado, que, por otra
parte es propio de la mayoria de las normas que
acepta como validas la moralidad comun, da
pie, como sefiala Sambarino (6) a que:

a) Nadie se entienda sobre el contenido de la
norma, aun cuando todos admitan la férmula, y
a que bajo la misma norma se puedan aceptar
valores fundamentantes esencialmente distintos,
lo que se traduce por supuesto en soluciones di-
ferentes para los problemas éticos concretos. Asi
por ejemplo, la sustraccion de un bien ajeno
puede ser visto por unos como apropiacién in-
debida, si se ve en toda propiedad un sagrado
que debe respetarse; 0 como una "expropia-
cion" en el caso de que la propiedad que se
viola sea vista como ilegitimamente habida.

En el mismo sentido se pueden amontonar
ejemplos de como las diferentes clases sociales
dan contenidos concretos distintos a las normas
generales: respetar a la persona humana, amar
al projimo, respetar y garantizar el pleno ejer-
cicio de las libertades, pagar el justo salario,
etc.)

b) La norma puede incluso de esta manera
llegar a acoger como fundamento suyo, un va-
lor aparentemente contradictorio con ella. (Asi
por ejemplo, se instaura un gobierno fuerte pa-
ra defender la democracia, se establece la cen-
sura en nombre de la libertad...)

c) La consecuencia es que, para obviar estos
problemas, la moralidad cotidiana elude la pre-
gunta por el fundamento de la norma, conside-
rdndola incondicionada. Lo que importa es en-
tonces el cumplimiento del hecho, pasando el
problema del fundamento a ser un problema
teorético, consistente en buscar la justificacion
de una préactica cuya validez es obvia. Pero es
absurdo querer separar una accion, del funda-
mento que la acompafa; de hacerlo, se recae en



la situacién de admitir que todas las normas son
buenas porgque son vacias.

d) Este caracter absoluto que se le da a los

hechos lleva en la practica a admitir simulté-
neamente la vigencia de normas contrapuestas,
segun las circunstancias, aun cuando la legiti-
midad de una de ellas, a pesar de su frecuencia,
sea vista siempre como excepcionalidad (el ma-
tar, por ejemplo, frente al "no matar").

Todos estos matices que la conciencia adulta
se oculta normalmente, son percibidos por el
joven que aun no se ha adaptado a la sociedad,
y que, en el momento del descubrimiento de
los valores se niega a hacerlo, porque se sabe
libré para inventar un mundo mejor, donde no
tengan cabida los "farsantes" (7) que acaba de
descubrir.

Y esto no es de ahora, de estos jovenes, for-
mados por estos educadores; ya en la "Republi-
ca" de Platén, los jovenes atenienses piden a
Sécrates, para poder creer en la justicia, que
les demuestre que es un bien en si; porque en-
tre los mayores nunca la han oido elogiar por
su excelencia propia, sino por las consecuencias
agradables que puede traer aparejadas; de mo-
do que lo que importa es parecer justos sin ser-
lo, porque asi se goza cometiendo la injusticia,
y se reciben los premios que la sociedad da al
gue considera justo.

No debe por tanto extrafiar, que en todas las
épocas, el joven que descubre el fariseismo que
reina en la sociedad se convierta
—en un puritano

0
—en un desprejuiciado "snob".

Ni una ni otra cosa llevan a lo que importa,
a la accion responsable, porque, o bien se llega
a creer (2? caso) en la gratuidad de todo acto, o
bien (caso del puritano) se cae en una casuisti-
ca inhibidora, que, como dice Mounier, puede
tomar la forma de una cobardia. (8)

Entonces, ;cudl es la actitud que corresponde
asumir a los educadores, a los "forjadores del
porvenir" como gusta llamarseles?

Es indudable que no son los educadores los que
transforman las sociedades; y no es en la escue-

(1) Mounier, E.: EIl personalismo, Cap. IV, Pag 35;
EUDEBA; 49 Edic. 1967.

(2) Gomensoro, A.. Educacion vy crisis; 49 parte;
Pag. 105; Edic. de la Cooperativa Obrera Gra-
fica, Montevideo 1965.

(3) Mounier, op. cit. Cap. VII, Pag. 53; ed. cit.

4) Fines de la educacion primaria; Escuelas urba-
nas, inc. a); tomado de Informe sobre el estado
de la educacién en el Uruguay, CIDE y Comi-
sion coordinadora de los Entes de ensefianza, ed.
del Ministerio de I.P. y P.S. Montevideo 1966.

(5) Ponce, Anibal: seleccion de pensamientos del

(8) Mounier, op. cit.:
9) Lacroix J.: La escuela y. la nacién.

la donde se renueva la cultura de una nacidn.
Pero tampoco hay que caer en el polo opuesto
de creer que, puesto que la escuela tiene como
mision fundamental, asimilar las nuevas genera-
ciones a la vida de la colectividad, trasmitién-
doles el acervo comun que se ha constituido en
tradicion, ella es y debe ser siempre conserva-
dora, o0 mejor dicho estancadora. No; la escuela
no trasmite la tradicion para perpetuarla inde-
finidamente; a ella le es consustancial una vo-
cacion de futuro que es siempre una vocacion
creadora. Si es necesario asimilar las pautas de
valor aceptadas por la sociedad, es porque no
se puede inventar el futuro a partir de la nada,
como si el presente y el pasado no hubieran
existido.

El maestro transmite, si, la tradicion, pero
despertando en sus alumnos una actitud critica
frente a ella, que los lleve a descubrir siempre
la posibilidad de un futuro mejor. Es cierto en-
tonces que la cultura no se renueva en la es-
cuela; pero ésta es, al menos, como decia La-
croix (9), el espejo en que la sociedad al refle-
jarse descubre sus fallas y toma conciencia de
la necesidad de superarlas.

El peligro que se corre es que el alumno vien-
do que lo que puede hacer es poco, comparando
con lo que avizora como necesario, se retraiga,
esperando el momento de poder abrazar una
causa absolutamente pura.

Es mision del maestro el hacerle comprender
que las empresas que se propone el hombre son
siempre imperfectas, pero que vale la pena em-
prenderlas si algo se puede con ellas mejorar.

Por supuesto que esta funcion del maestro va
a ser siempre mal vista por aquéllos que estan
interesados en que se perpetien las situaciones
creadas, porque saben que con el cambio se van
a remover sus privilegios. Por eso montan to-
do un sistema de propaganda tendiente a anu-
blar en las masas la conciencia de los valores
que han avizorado; y ese sistema se perfeccio-
no hasta llegar a un grado de hiprocresia visi-
ble, cuando ven que, aun aquéllos que mas len-
tamente acceden a la accién, inclinan por lo
menos sus simpatias hacia quienes se estan ju-
gando por un porvenir mejor para todos.

autor en el Prélogo de “Educacién y lucha de
clases” Pag. IX, Imprenta Nacional de Cuba 1931.

(6) Sambarino, M.: “Investigaciones sobre la estruc-
tura aporético-dialéctica de la eticidad”. Para los
analisis que siguen nos apoyamos en su apar-
tado sobre “la indeterminacidn cotidiana”, en
la investigacion 19 (Pag. 14-20) al que remiti-
mos al lector; Publ. de la Universidad, Monte-
video 1959.

(7) Tomamos la expresion de Spranger.

Cap. VII, Pag. 54; ed. cit.
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educacion
civica

REINA REYES

Ciudadano es la persona poseedora de de-
rechos politicos que interviene, ejercitdndo-
los en el gobierno de su pais. La educaci6n
del ciudadano constituye la educacién civi-
ca, ya que la palabra civico proviene de
"civicus", en latin, ciudadano. En la con-
cepcion liberal de las democracias represen-
tativas, segin Burdeau, "el ciudadano es el
hombre dotado por la naturaleza de una li-
bertad indiferente a las contingencias y lla-
mado a participar en el ejercicio del poder
politico en la exacta medida en que se com-
porte como servidor exclusivo de esa li-
bertad". Asi lo conceptud la filosofia racio-
nalista de la Revolucion Francesa que, como
lo afirma ese autor, estructuré la democra-
cia en funcién de un concepto abstracto del
hombre. Hoy no se concibe al hombre al
margen de la sociedad que integra y por
lo mismo, el ciudadano es un "hombre si-
tuado". Referirse a su educacion exige, en
primer término, establecer diferencias entre
la democracia como forma de vida y la de-
mocracia como organizacion politica. La de-
mocracia como forma de vida es un ideal
y como tal, inalcanzable; la democracia co-
mo organizacion politica, distinta en los dis-
tintos paises, es una realidad extremada-
mente imperfecta. Se sostiene frecuentemen-
te que la forma de superarla es educar al
ciudadano, olvidando que los hombres, como
consecuencia de su situacion econdmica, ca-
recen de igualdad de oportunidades para
alcanzar estatura humana aunque se haga
efectiva la igualdad de los ciudadanos ante
las urnas. Comprender esto no resta impor-
tancia a la educacién civica, sino que con-

duce a reconocer que ella no es de por si
suficiente para hacer de la organizacién po-
litica el medio de aproximarse a la demo-
cracia ideal. EI acto eleccionario que se rea-
liza periédicamente da ocasiéon al ciudadano
para manifestar sus preferencias en cuanto
a partidos politicos y a sus representantes.
Se otorga el poder politico al mayor namero
de opiniones concordantes. Pero, aun cuan-
do se considere que el sufragio es condi-
cién necesaria para la calidad democratica
del Estado, no es de por si suficiente. El
principio basico de la democracia politica,
su condicién esencial, es la libertad de opi-
nion. Por el libre juego de opiniones se
otorga el poder a los representantes de un
partido, pero su derecho a imponer nor-
mas no puede nunca excluir, ni silenciar la
opinién de las minorias. La democracia po-
litica existe cuando la opinién publica pue-
de manifestarse sin trabas politicas o eco-
némicas. Si admitimos que la libertad de opi-
nién es esencial para la organizacién demo-
cratica, es facil reconocer que su existencia
exige dos condiciones: 1? Que los ciudada-
nos sean capaces de juicio critico, 2? Que
posean un auténtico interés por los proble-
mas de la comunidad Ambas condiciones se
alcanzan por educacidén

* EI fin de la educacion del hombre y del
ciudadano no es modificar su naturaleza,
sino que alcance cierto grado de autonomia
al par que se sienta unido a los demas, de
modo que su conducta sea a la vez libre y
socializada



El concepto méas corriente de libertad se
refiere a la falta de restricciones externas
para la conducta individual, pero cuando
se habla de conducta libre, el concepto de
libertad es otro. Se trata de la capacidad pa-
ra elegir reflexivamente entre una u otra
accion posible o imaginable. Dice Jaspers:
"Por libertad individual entendemos pensar
por si mismo, actuar por propia conviccion,
y, por tanto, conducir la vida con la con-
tinuidad y consecuencia del propio ser. El
hombre libre se da cuenta por modo his-
torico de la situacion dada a su destino,
que se cumple en virtud de sus resolucio-
nes y consecuencias de éstas. Por libertad
politica entendemos el estado colectivo en
el cual la libertad de todos los individuos
tienen las maximas posibilidades”.

La libertad social depende de las normas
politicas, éticas y econdmicas que imperen
en la comunidad en que vive el ciudadano;
la libertad depende de la capacidad del
hombre para reflexionar sobre los fines y
los medios de su accion, oponiéndose a las
presiones institucionales cuando las consi-
dera lesivas para si y para los demas. Co-
rresponde a la educacion cultivar el pensa-
miento reflexivo y el juicio critico para que
el hombre pueda resistir a los enemigos ex-
ternos e internos que acechan y amenazan
continuamente su conducta libre. Si bien la
autonomia es condicion exigiole, no es de
por si suficiente para asegurar un correcto
ejercicio de la ciudadania. Es necesario que
el ciudadano esté unido por intereses comu-
nes a quienes integran la nacién, al margen
de posiciones egoistas, y que sea capaz de
un esfuerzo para defender bienes comunes.
En la union con otros, el ciudadano alcanza
responsabilidad. Observa Foom que respon-
sabilidad y respuesta tienen la misma ra-
dical y que ser responsable significa estar
dispuesto para responder por si ante los de-
mas. Es frecuente que se utilice el término
responsabilidad para denotar un deber, algo
impuesto a la persona desde el exterior;
cuando en realidad, para ser responsable es
necesario ser libre. Quien es libre se siente
responsable porque puede dar la razén de
su conducta; quien obedece a otros ciega-
mente es irresponsable porque descarga so-
bre otros la consecuencia de sus actos. Solo
se cultiva la responsabilidad si se cultiva
la libertad en situaciones sociales. Cuando
una persona se une libremente a otra para
realizar conjuntamente con ella una tarea,
responde por si y por la otra, es decir, com-
parte responsabilidades. La cooperacién
constituye una accion inteligente y gene-
rosa. Dice Asch que si dos personas se dis-
ponen a transportar un tronco, la primera
condicion es que cada una de ellas com-
parta mentalmente la finalidad de esa ac-
cién, la desee, y valore el esfuerzo que sera

necesario para vencer las dificultades que
la tarea presenta. Luego deben adaptar en-
tre si el esfuerzo con respecto al objeto que
transportan y cuando logran el resultado
apetecido, éste no es divisible entre ellas.
Es mediante la colaboracién que la accion
trasciende las limitaciones individuales y po-
ne a disposicion de quienes cooperan, pode-
res que el hombre no puede tener aislada-
mente. Como la superacion de las actuales
condiciones de las democracias politicas no
es tarea individual, corresponde a la edu-
cacién civica cultivar actitudes de colabo-
racion. La union de los ciudadanos para la
defensa de los bienes comunes exige que
sean sentidos como tales y esto supone la
descentracion del yo. Esta es la razon por
la cual la educacién civica no puede reali-
zarse por la exposicion de temas abstractos;
es necesario que la accion del educador esté
referida a situaciones de hecho que afectan
a la comunidad. En esto radican las diferen-
cias entre la instrucciéon civica y la edu-
cacion civica. La primera implica el cono-
cimiento de la Constitucion en materia de
derechos individuales, el conocimiento de
como se constituyen los diferentes drganos
del Estado, de sus atribuciones, de las re-
laciones que guardan entre si, etc. Todo es-
to se plantea en un plano de abstraccion
al que no puede acceder una mente no edu-
cada y ademds estos conocimientos, aun ad-
quiridos, no son garantia de conductas ci-
vicas adecuadas para la superacion de las
democracias. La educacion civica debe rea-
lizarse mediante el estudio de situaciones
concretas, con el anélisis objetivo de sus
causas, creando progresivamente conciencia
en cuanto a que la felicidad de todos in-
crementa la felicidad personal.

La educacion civica se realiza en per-
sonas que, desde su nacimiento, sufren la
influencia del medio social en que viven
y esa influencia estd actualmente multipli-
cada por las nuevas técnicas de comunica-
cién: prensa, cine, radio, television. Cuando
esas técnicas actuan en favor de intereses
particulares, mediante habiles sugestiones,
propician creencias y no pensamiento li-
bre, y, en lugar de favorecer la colaboracidn,
cultivan la competencia en el dominio eco-
némico y generan actitudes competitivas en
otros dominios. Y lo mdas grave es que el
hombre no tiene conciencia del grado en
gue esa accién lo enajena. En nuestros dias,
la sensibilidad del ciudadano estd agudizada
en lo que se refiere al aspecto econémico
de su vida, pero enormemente adormecida,
por el martilleo de la propaganda, en lo
que se refiere a la libertad de pensamiento
y de opinién. Frente a una autoridad mani-
fiesta es facil que se suscite el deseo de
liberaciéon, en tanto que cuando la autoridad
estd encubierta por mecanismos despersona-
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lizados es muy dificil que ese deseo se
origine. EI hombre se acomoda a los impe-
rativos que recibe sin tener conciencia de
ello. No elige las mercaderias que adquiere,
su compra responde a sugestivos anuncios
difundidos por el cine, la prensa, la radio
o la T.V. Esa actitud enajenada para el
consumo se proyecta hasta en el dominio de
su tiempo libre. Dice Sambarino que cuando
el hombre "cree disponer de su tiempo, co-
mo en la diversion, no advierte que ese
tiempo suyo estd perteneciendo a otro, pues
recurre a esparcimientos que son el negocio
de otros, que esperan de su tiempo libre
para hacerle pagar por no dejarle tiempo,
y someterlo a un estado de dependencia y
de pasividad mental”. Lo grave es que esta
actitud pasiva, receptiva, orienta la conduc-
ia del hombre en la vida politica. Los par-
tidos politicos y los candidatos que cree ele-
gir, le son impuestos por la propaganda y
obedece a la sugestion de slogans publici-
tarios que son tanto mas efectivos cuando
son menos racionales. Ademas, como se ha
acrecentado la dependencia de unas a otras
personas y de unas a otras naciones, se hace
dificil, hasta lo imposible, descubrir las cau-
sas a veces lejanas y complejas de los he-
chos que afectan la vida del hombre, y, por
lo mismo, éste tiende a creer las informa-

ciones que le ofrecen personas o entidades
que defienden intereses particulares, casi
siempre de caréacter economico. El ciudada-
no sin, cultura esta preso sin tener concien-
cia de ello y es cada vez menos duefio de
su propio pensar y de su propio sentir. In-
seguro, busca seguridad uniéndose a otros
en un tipo ele conformidad de autémata. EI
deseo de seguridad conduce a infravalorar
la fuerza creadora capaz de modificar las
estructuras existentes, aun en el caso en
que éstas lo aprisionan.

Dice con sobrada razén, Aldous Huxley
gue el mundo que habita el hombre pobre
no es el mismo que el que habita el hombre
rico y que las personas a quienes las desi-
gualdades econémicas obligan a vivir en
universos distintos, no pueden cooperar con
inteligencia. Esta verdad debe ser tenida
presente para no vivir en la ilusién de creer
que, mediante la educacién, sin modificar
las graves injusticias sociales que existen en
las democracias, éstas pueden superarse. La
educacidén civica es condicion importante pa-
ra la superacion de las democracias pero
no es por si suficiente. Reconocidas sus di-
ficultades, analizaremos la forma en que
puede realizarse la educacién civica en el
niio y en el adulto.



la disciplina
escolar
tradicional

FERNANDEZ SECLET RIOU

Del Siglo XVI al XIX,
estado casi exclusivamente en manos de
congregaciones religiosas. Hermanos de la
doctrina cristiana, religiosos de la orden del
Oratorio, jansenistas y, sobre todo, jesui-
tas han creado tradiciones pedagdgicas cu-
yos rastros no han desaparecido totalmente
aun. Para formarse una idea clara de la
disciplina en nuestras escuelas, es util, aun-
gue no suficiente, consultar los textos ofi-
ciales. El reglamento oficial modelo esta-
blece que en las escuelas maternas "las
Gnicas recompensas dadas a los nifios son
buenas notas, ld&minas y juguetes, que que-
dan en su poder, y los Unicos castigos per-
mitidos son los siguientes: privacion por
un tiempo muy corto del trabajo y de los
juegos en comdun, y supresion de las recom-
pensas". En las escuelas primarias, "jlos
Gnicos castigos de los cuales puede hacer
uso el maestro son: malas notas, reprimen-
das, privacion parcial del recreo, retencidn
después de la hora de clase, suspension
temporaria. Estd absolutamente prohibido
aplicar castigos corporales. Estd igualmente
prohibido a los maestros y maestras tutear
a los alumnos"'.

Si uno se atuviera a la letra de los re-
glamentos, se formaria una idea completa-
mente abstracta, por tanto inexacta, de lo
que es en realidad nuestra tradicion disci-
plinaria. Sola a través de la observacidn
y el conocimiento de clases en su vida co-
tidiana, se puede comprender mejor y eva-
luar la disciplina escolar.

Para los menores de seis afios, la tra-
dicion de las salas de asilo (1) parece que
ha desaparecido totalmente. También la
formacién rigurosa, la marcha al compas
de la matraca, el cumplimiento de peniten-
cias de silencio y de inmovilidad. EI pe-
quefio no esta sometido sisteméaticamente a
una disciplina colectiva que uniforma la
vestimenta y las actitudes. Los movimien-
tos reglamentados y las disposiciones gene-
rales se reducen a lo que imponen las li-
mitaciones materiales y los requisitos de
seguridad.

Para los de mas de seis afios, las viejas
costumbres parecen estar mejor conserva-

las escuelas han

1) Establecimientos mixtos donde eran
admitidos los nifios de 2 a 6 afios.
Funcionaron en Francia hasta 1881,
afio en que fueron reemplazados por
las escuelas maternas.

das. La disciplina parece ser, ante todo, la
bisqueda de un orden exterior visible, me-
diante la imposicion de actitudes idénticas
y acordes con él. Para "el nuevo", no
adaptado todavia a las costumbres de ese
medio tan particular que constituye la es-
cuela, el espectaculo puede resultar extrafio
e insolito. Cada actividad parece tener sus
ritos y sus mimicas y, si la gente adulta
estd en gran minoria, no por eso deja me-

nos de influir en ella. Existe una actitud,
que es la del alumno atento, que escucha,
adosado al banco, los brazos a la espalda,

la mirada fija. Hay formulas de respuestas
gue es necesario dominar y reproducir
mientras otro da la lecci6on. Todo eso, para
un neofito, puede parecer sumamente con-
vencional. Pero estos actos rituales, qg’ie
se encadenan y se presentan en momentos
determinados, segin un plan previo, cons-
tituyen la disciplina.
SANCIONES Y RECOMPENSAS

La disciplina escolar tradicional se im-
pone al nifilo mediante una serie de san-
ciones. Como en el orden social, presentan
diversos grados de rigor, desde el castigo
moral por el ridiculo hasta el castigo po-
sitivo. Cuanto mas rigurosamente enclava-
da estd la actitud escolar en formas co-
lectivas, tanto mas los actos discordantes
causan en el publico infantil ya indignacion,
ya risa de incomprension o fruicidén, que
puede herir muy profundamente la sensi-
bilidad del nifio. La sancién por el ridicu-
lo debe ser tratada con extrema discrecién
y prudencia.

Sin embargo, la regla, la ley serian para
el nifio abstracciones inconcebibles si no
se expresaran positivamente: se convierten
en hechos reales por la aplicacién de las
sanciones.

Estas, asi como las sociales, estan cons-
tituidas por un sistema de castigos y re-
compensas, cuyo fin es hacer respetar un
reglamento o una ley, es decir, una dispo-
sicion obligatoria pero no necesaria; a di-
ferencia de las consecuencias de las leyes
naturales, las sanciones disciplinarias o le-
gales no forman parte de la naturaleza del
acto. Son de origen social y, en consecuen-
cia, resultan de wuna convencién que la
conciencia colectiva refuerza con un matiz
sentimental: aprobacién, respeto, admira-
cion, reprobacidn, ironia, desprecio, etc.

Recompensas y castigos desempefian, pues,
en la vida escolar, el mismo papel que, en
la vida social, cumplen las sanciones de
la ley: se proponen asegurar la aplicacion
de la regla uniendo, a su cumplimiento, la
adquisicion de ciertas ventajas y a su vio-

lacion, la de disgustos y sufrimientos. En
principio, las sanciones son, pues, indivi-
duales y preventivas. De hecho, se trans-

forman necesariamente en represivas, Yy
que una medida aue no estd acompafiada
de ejecucion pierde rdpidamente toda efi-
cacia.
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Las recompensas y los castigos son suma-
mente variados y cambian segln los pai-
ses, las escuelas, los maestros. Inglaterra
admite todavia los castigos corporales de
acuerdo con una forma sistemética catalo-
gada, como las contravenciones. La escue-
la soviética recurre a la persuacion, a la
accion social de los mejores, al sentido de
responsabilidad.

TRABAJO Y CONDUCTA

En Francia, las sanciones se aplican a la
vez a la conducta y al trabajo, a la mane-
ra de proceder en el grupo, frente al maes-
tro y a los compaferos, a los esfuerzos in-
telectuales y a los éxitos obtenidos en la
adquisicion de conocimientos. Los dos ti-
pos de sanciones generalmente no se con-
funden: no existe ni medida comun ni
compensacion entre la apreciacion del tra-
bajo y de la conducta. Las recompensas
mas empleadas procuran satisfacciones con-
cretas (regalos sencillos ofrecidos como pre-
mio a la buena conducta) y su valor se
acrecienta con el sentimiento colectivo que
llevan implicito. En su méaxima expresion,
adquieren formas simbdlicas, como la ins-
cripcion en el cuadro de honor, el lugar
ocupado en la clase, las "cruces", cuyo uso
felizmente tiende a desaparecer de nues-
tras escuelas publicas. La estima del maes-
tro puede expresarse, asimismo, en tareas
y encargos diversos, como distribuir y re-
coger los cuadernos y los libros, preparar
el pupitre del maestro, ejercer una funcién
de vigilancia. Todas estas recompensas ba-
san su valor en el dnico sentimiento que
las causa. También son diversos los casti-
gos, que afectan al nifio en su persona fisi-
ca o se limitan a simbolos: asignacién de
un lugar calificado de ignominioso, amo-
nestaciones y reproches hechos en publico,
aumento de los ejercicios domiciliarios, etc.

Se ha dicho que el maestro que dispone
de procedimientos disciplinarios que él cree
eficaces, tiene tendencia a abusar de ellos.
Este abuso, empero, determina la disminu-
ciébn de su alcance. Siente, entonces, la
tentaciéon de agravar los castigos y exage-
rar la cantidad y la importancia de las re-
compensas. Indudablemente, un maestro
.prudente y experimentado rehluye el em-
pleo de castigos y se contenta con el uso
de algunos pocos que revelan mesura y
delicadeza. A pesar de todo, puede ocu-
rirle, como a cualquier persona, que, por
razones legitimas, no logre dominar certe-
ramente sus momentos de malhumor, im-
paciencia o cansancio. Esa falta de equili-
brio se traduce en la aplicacién de sancio-
nes, en cambios de actitud reprobables, que
slos nifios consideran injustos.

UN SISTEMA FICTICIO

Pero las criticas que suscitan las sancio-
nes sobrepasan a menudo los casos parti-
culares y el uso que se hace de ellas,
para atacar su propio principio. Premios y

castigos constituyen —se dice— un sistema
esencialmente ficticio, en el cual no existe
ningun lazo légico, ninguna relacion nece-
saria entre el acto y su consecuencia. ¢Qué
relacion puede establecer el nifio entre el
hecho de haber hablado a su vecino y la
conjugacion de un verbo, entre la ayuda
brindada a un compafiero en el cumpli-
miento de una tarea y la anulacién de su
propio trabajo? No existe ninguna vincu-
lacién necesaria entre el acto y la conse-
cuencia. EIl sistema se reduce, entonces, a
un condicionamiento social, donde pueden,
sin dificultad, encontrar lugar lo arbitrario
y la fantasia. Es un sistema ficticio, que
falsea la nociéon de los valores y corre el
riesgo de pervertir el juicio moral. ¢No
provoca el cumplimiento del castigo infli-
gido una especie de mercado donde el ni-
fio, habiendo "pagado", se siente libre de
una falta que no repard?

El sentimiento de inferioridad, el despre-
cio, ¢no corre el riesgo de influir en los
fracasos escolares tanto como las faltas de
conducta o méas que ellas, por sancionarse
de la misma manera? Rousseau, cuyas ideas

sobre la educacion reflejan las grandes
transformaciones sociales, econdmicas, po-
liticas, ideol6gicas del Siglo XVIII, se ex-

presa sobre el tema de las sanciones con
dura severidad:

-"Es extrafio —dice— que, luego de ocu-
parse en la educacién de los nifios, no
se haya imaginado otro recurso para
guiarlos que la emulacién, el celo, la
envidia, la vanidad, la avidez, el vil
temor, todas las pasiones maéas peligro-
sas, las méas prontas a fermentar y las
méas indicadas para corromper el alma,
inclusive antes que el cuerpo se haya
formado".

Esta critica vigorosa e incisiva de las
practicas pedagdgicas tradicionales es di-
ficilmente refutable en el plano moral. Pe-
ro, ¢jcual es su significacion y la perspec-
tiva en el plano social, en funcién de los
objetivos que la sociedad se propone al-
canzar mediante la educacion de las jove-
nes generaciones? La pedagogia de los je-
suitas, que dejé como herencia muchas
practicas disciplinarias, tendia a formar
hombres sometidos en cuerpo y espiritu al
rey y a la iglesia romana. Nuestros obje-
tivos —parece— son Dbastante deferentes.
Pero si los malos actos piden castigo y su-
frimiento, en vez de inteligencia, ¢ello no
induce al nifio a creer que la felicidad es-
td ligada a la virtud —no la felicidad in-
tima, que es el patrimonio del virtuoso,
sino una felicidad material y social—, que
triunfo y fortuna son la justa consecuencia
del propio valor de los individuos? Es una
concepcion erronea, sin duda, pero que pre-
para a la aceptacién pasiva y resignada del
estado social presente.
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Maestras Especializadas en Educacion Preescslar

1) Programa y Planificacién.

Tanto si se considera la Clase Jardinera
como centro educativo (a través de lo re-
creativo) o como mero centro recreativo, en
ambos casos se vuelve imprescindible la
existencia de un Programa.

Partiendo de esta afirmacion podemos
considerar que la no vigencia en los hechos
del Unico Programa existente para Clase
Jardinera trae aparejado un serio deficit
en el funcionamiento deseable a este nivel
educativo.

Dicho déficit se acusa a distintos niveles
que en definitiva redundan en perjuicio de
quien mas importa: el nifio.

Si bien el Programa existente sigue en
vigencia desde el punto de vista formal (ya
gue ni ha sido derogado ni sustituido por
uno posterior) en los hechos dicho Programa
ha caido en desuso en nuestro ambiente do-
cente.

Al resultar inoperante, la situacion real
es la ausencia de un Programa. Por tal mo-
tivo cada maestro anualmente, debe abo-
carse a una tarea que técnicamente no le
compete: la de elaborar un Programa.

Si bien dicha tarea es denominada "Pla-
nificacion de actividades", en rigor se tra-
ta de una elaboracion de Programa.

Si tenemos en cuenta que dicha elabora-

cién debe ser realizada por todos los maes-
tros de Clase Jardinera, es facil deducir
que el éxito o eficacia en dicha tarea estara
directamente condicionada a la capacitacion,
experiencia y proximidad geografica de los
maestros, a los centros de asesoramiento es-
pecializado, centrados en la capital.

Tal situacion genera una diversidad de
criterios en cuanto a una misma realidad: la
educacion del preescolar de Clase Jardinera.

La carencia de pautas uniformes crea a
la vez para el maestro una situacion dificil
e incierta frente a la labor inspectiva. Por
otra parte la diversidad se trasunta a través
de la actividad desarrollada por los distin-
tos maestros con los nifios.

Los padres, atentos espectadores, captan
claramente esta diversidad de criterios in-
terpretdndola como una diversidad de capa-
cidades entre los docentes. Esto deteriora y
desprestigia la labor docente a nivel pre-
escolar y en ultima instancia al propio sis-
tema educativo.

2) Criterios fundamentales para una
planificacion.

Teniendo en cuenta las reflexiones ante-
riores resultaria imposible hablar de formas
de planificacion dada la ausencia de con-
tenidos y objetivos que debiera aportar el
Programa.
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No existiendo Programa, no existen obje-
tivos y contenidos determinados con criterio
universal. Entonces, ¢sobre qué planificar?

Como lo que queremos y podemos abor-
dar es el tema de la Planificacion de acti-
vidades y no el del Programa (competencia
de los técnicos), determinemos con qué con-
tenidos se desarrollara la planificacidn.

Los contenidos utilizados comUnmente por
los docentes en Clase Jardinera han sido
obtenidos a través de distintas vias. Por un
lado lo que podriamos llamar una "trans-
mision oral" de la experiencia de aquellos
que nos precedieron en la actividad docente.
Por otro lado el conocimiento psicologico
del nifio en edad preescolar que nos aporta
criterios definidos sobre los intereses, posi-
bilidades y necesidades del sujeto en este
nivel de desarrollo, a partir de lo cual se
establecen contenidos que atiendan esas exi-
gencias.

Y en ultima instancia la informacion de
las realizaciones en este campo de aquellos
paises que pueden considerarse a la van-
guardia en cuanto a este aspecto de la edu-
cacion preescolar.

A punto de partida de estos contenidos,
icuales han de ser las formas mas adecua-
das para una planificacion?

3) Unidades de trabajo.

A) La forma maéas generalizada de pla-

nificacion a nivel de Clase Jardinera en
nuestro medio es la denominada Unidad de
Trabajo. Interesa esclarecer conceptos antes
de entrar a la consideraciéon del tema.

Aguayo y Fernandez de Guevara definen
la unidad de trabajo como "una experien-
cia compleja y coherente del aprendizaje
qgue conduce a un fin educativo".

A partir de esta definicibn que coincide
en lo esencial con las caracterizaciones da-
das por otros autores al respecto, podemos
hacer las siguientes puntualizaciones:

a) la "unidad de trabajo" es una técnica
de organizacion y desarrollo de procesos de
enseflanza — aprendizaje, concebidos para
la etapa escolar.

b) las denominadas "unidades de traba-
jo" utilizadas a nivel de Clase Jardinera
no son mas que una adecuacion mas o menos
forzada, de formas originalmente concebidas
para otro nivel educativo.

c) la misma situacién rige para las otras
formas utilizadas (centros de interés, centros
de actividad, proyectos).

Al margen de esta necesaria precision de
términos, continuaremos hablando de "uni-

dades de trabajo” en el sentido de activi-
dades nucleadas alrededor de un centro de-
terminado por los intereses, necesidades y
posibilidades del preescolar de 5 afios.

B) Las condiciones fundamentales que
deben caracterizar esta forma de planifi-
cacion son las de: una adecuada seleccion;
una corta duracion; una relacion directa vy
clara para el nifio entre las actvidades que
conforman la unidad de trabajo o un es-
calonamiento de las wunidades de trabajo
a través del tiempo.

a) una adecuada seleccién; tal cual lo
determinan las actuales orientaciones psico-
pedago6gicas, la seleccion de contenidos vy
formas para una Planificacion debe basarse
fundamentalmente en el interés del nifio.

Dentro del ambito de los intereses del ni-
fio, el maesrto seleccionard aquellos conte-
nidos que pueda asimilar y necesite el pre-
escolar desde el punto de vista del desa-
rrollo y de la adaptacion a la realidad.

b) una corta duracion; también en base
a las posibilidades psicologicas del pequefio,
se debe determinar la duraciéon de las uni-
dades de trabajo.

En tal sentido hay acuerdo respecto a
la necesidad de corta duracién de las uni-
dades para este nivel de edad.

Al hablar de posibilidades psicoldgicas no
nos referimos s6lo a la capacidad de focali-
zacion atencional sino y fundamentalmente
a la posibilidad del nifio de mantener a tra-
vés de un determinado tiempo la unidad
conceptual que aspira lograr la denominada
unidad de trabajo.

En tal sentido consideramos un acierto la
realizacién de las unidades de trabajo dia-
rias y estableciendo como méxima dura-
cién (para la mayor parte de las unidades)
la de una semana.

c) una relacion directa y clara entre las
partes; uno de los factores fundamentales
para que el nifio sea capaz de percibir la
unidad conceptual que el maestro se pro-
pone a través de la unidad de trabajo, es
que entre el nucleo original y las distintas
partes de la unidad haya claridad de rela-
cion para el preescolar de 5 afios

d) escalonamiento de las unidades de tra-
bajo; no existe divorcio entre nucleacion de
actividades alrededor de un tdépico (las de-
nominadas unidades de trabajo) y el esca-
lonamiento de estas unidades por orden de
dificultad.

Debe existir necesariamente una secuen-
cia de las denominadas unidades de trabajo
teniendo en cuenta que cada una de las ac-
tividades que las integran estdn de acuerdo



a las posibilidades del nifio en ese momen-
to del ciclo escolar. La estrecha vinculacion
de una actividad con el ndcleo original no
es justificativo para desatender el aspecto
de escalonamiento que se establece en base
a la maduracion del sujeto.

4) Actividades paralelas.

Durante el analisis anterior, respecto a la
forma de planificacion denominada "unidad
de trabajo", hemos debido referirnos reite-
radamente a la necesidad de tener en cuenta
la maduracién del sujeto a través del afio
lectivo y por ende a la necesidad de desa-
rrollar las actividades en forma escalonada.

Habiéndonos planteado por primera vez
este problema en el mes de febrero del afio
1965 y con motivo de la planificacion de ac-
tividades para dicho afio lectivo, hemos lle-
gado al dia de hoy a una suficiente decanta-
cion de la probleméatica que planteamos.

Denominamos actividades paralelas a
aquellas que como su nombre lo indica, se
desarrollan paralelamente a las actividades
qgue conforman las Ilamadas unidades de
trabajo.

Existen aspectos de la labor educativa
gue no pueden ser libradas a una posible
integracién a unidades o centros y que exi-
gen una continuidad y una seriacion para
su sistematica realizacion a través del afio
escolar.

No podemos (por ejemplo) esperar a que
una unidad de trabajo nos ofrezca oportu-
nidad para la realizacion de actividades rit-
micas. Estas, como otras actividades, deben
ser ordenadas en base a la evolucién de
las posibilidades del nifio y desarrolladas
en forma de que una de ellas favorezca y
condicione el éxito de la que le sigue.

La tarea de seleccionar y ordenar por di-
ficultades todas y cada una de las activida-
des factibles de realizarse en cada uno y en
todos los campos de la labor docente, es
sumamente ardua e implica un trabajo de
orden técnico.

No obstante, manejandonos con lo que
asistematicamente realizamos como activida-

des en Clase Jardinera, podemos lograr una
provisoria seriacion en los sectores de ac-
tividad en que consideramos impostergable
el escalonamiento.

Al efecto sefialamos como sectores priori-
tarios los siguientes: movimientos y ritmo;
educacion sensorial; manualidades y adapta-
cién (incluidas excursiones).

En tal sentido, sefialemos los pasos fun-
damentales para la realizacion del escalo-
namiento:

A) conocimiento ajustado de las caracte-
risticas bio-psicolégicas del nifio.

B) determinacion de las actividades que
estimulan mas especificamente el desarrollo
de un campo de conducta (ejemplo: enhe-
brado-motricidad).

C) determinadas las actividades corres-
pondientes a un campo de conducta, orde-
naciéon de las mismas con criterio de esca-
lonamiento (de menor a mayor dificultad).

D) establecido el nimero de las activida-
des en cada uno y todos los campos, dis-
tribucion de las mismas a través del afio es-
colar, determinando la frecuencia con que
ese sector de actividades sera propiciada en
el grupo (por ejemplo: una observacién se-
manal).

E) realizada la tarea del escalonamiento
en los campos de actividades fundamentales,
el maestro tendra entonces la posibilidad de
obtener contenidos para una semana, un mes
de labor, etc.

Resumiendo:

Ni las unidades de trabajo excluyen las
actividades paralelas, ni éstas excluyen las
primeras.

Ambas formas son complementarias, pero
s6lo con el escalonamiento a través de las
actividades paralelas, se puede abarcar tedo
aquello que el nifio necesita recibir de la
Clase Jardinera y todo lo que la Clase Jar-
dinera tiene la obligacién de proporcionarle
dentro de los limites de la actividad Ilu-
dica, forma que caracteriza esta etapa de la
vida del sujeto.
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marxismo
Yy ensenanza

BRIAN SIMON
(INGLATERRA)

Hace cien afios, en 1867, era publicado el primer volumen de "EIl Capital" de Carlos
Marx. El lector que estudia hoy en dia este libro por primera vez, es golpeado por
un aspecto de esta célebre obra: la amplitud de vision de Marx. "La economia politica
de que trata no representa solamente la economia tal como la entendemos actualmente;
engloba igualmente la politica y la sociologia en cierta medida", pero Marx ha ido
mas lejos incluyendo la historia y la filosofia. Haciendo esto, él trataba de la educa-

cién en particular: la educaciéon de los hombres, en el curso de su actividad en la
sociedad.

Marx no se habia planteado como tarea el anélisis de la sociedad en un sentido
estatico, como un objeto extendido sobre una mesa del que se va a formular un
diagnoéstico, sino, ha dicho él, analizar "la sociedad humana o la humanidad social".

El no se habia propuesto dar una nueva interpretacion general del mundo, a la
manera de los filésofos que lo habian precedido, sino mas bien encontrar el porqué
y el como de los cambios, aquellos operados en las instituciones y las ideas, en la
sociedad y en el hombre.

El término "actividad" (actividad del hombre, N. del Tr.) cristaliza una vision dis-
tinta: término que no es hoy extrafio en el dominio de la ensefianza en la que implica
ocasiones de "auto-mutaciones" por parte del nifio, el conocimiento a través de la
vida y la actividad.

EDUCACION VITAL

Marx ha empleado el término "actividad" en el mismo sentido, para hacer com-
prender la auto-transformacion de una manera mas genérica. Algunos de los contem-
poraneos, como Robert Owen, han puesto el acento sobre el hecho de que los hombres
son el producto de sus circunstancias y que, por consecuencia, el modo de mejorar al
hombre es el de proveerlo del mejor medio ambiente, en particular, en el estadio de
su formacion en la escuela y en la enseflanza en general. Esto ha sido considerado
como la clave de un cambio social. EI comentario de Marx, sobre este tema ha su-
ministrado el punto de partida necesario para la formulaciéon de esta actitud.

Esta doctrina sobre el cambio de las circunstancias y la educacién, escribe, olvida
que las primeras son transformadas por los hombres y que el mismo educador debe
ser educado. Tal doctrina definié sin embargo dos especies de gentes: los que la so-
ciedad forma y los que se elevan por encima de ella seglin un proceso no explicado.
Esto no podria servir de explicacion.

Luchando él mismo contra este problema —y arrastrando una vasta ostentacion del
conocimiento— Marx ha llegado a concluir que el cambio resulta no del impacto ex-
terno de las cosas aisladas sino de las contradicciones internas principalmente. Esto



ha dado una nueva manera de abordar el problema del desarrollo. Aqui, este punto
puede ser todavia mejor ilustrado por un ejemplo directamente ligado a la educacion.

Descubrir como y por qué los nifios se desarrollan constituye uno de los prin-
cipales problemas. Actualmente, en general se dice que el nifio es el producto de una
accién reciproca entre la herencia y el medio; pero esto vuelve a definir el problema
de una manera particular, antes que a ofrecer una explicacion.

No ha sido realizado ningun gran progreso cuyo resultado permitiera atribuirle
una parte especifica a la herencia (un gran problema de los "inielligence Tesiors" o
subrayar el medio concebido en relacion con una variedad naciente de influencias
(entre las cuales la educacion) que impresionan simplemente al nifio. Corresponderia
a la actitud marxista, asir la contradicciéon e investigar el proceso de accién reciproca;
de hacer del nifio viviente en su actividad el objeto de estudio.

En este contexto es méas facil ver como el marxismo ha influido sobre la ense-
fianza en la Unién Soviética, que ha celebrado el cincuentenario del socialismo el
mismo afio en que ha festejado el centenario de "EI Capital".

Cuando, después de la Revolucion de 1917, fue proclamada la Union de las Re-
publicas Socialistas Soviéticas, un gran porcentaje de pueblo estaba tan atrasdao, que
no poseia lengua escrita ni literatura; los dos tercios de los muchos millones que
componian la poblacién eran iletrados.

Cincuenta afios mas tarde, periodo aproximadamente equivalente al que separo
la Ley sobre Educacién Elemental de Inglaterra —1870— de la Ley sobre Educacién
de 1918, todas las republicas poseen un sistema de ensefianza que conduce a la Uni-
versidad. Medio millon de jovenes ingresan a la ensefianza superior cada afio. Si
tomamos como ejemplo el nimero de ingenieros formados por afio, en relacion a la
poblacién, éste eS cinco veces mayor que en Gran Bretafia, cuna de la revolucién
industrial.

No se podria hablar de explotacion de los recursos humanos en esta escala, par-
tiendo del nivel que existia en 1917, sin creer en la potencialidad de la educacion para
cambiar los pueblos durante el proceso de cambio de una sociedad predominante-
mente agricola en una nacién industrial avanzada, y no después.

La actitud mas especifica frente a la educacion puede constituir el objeto de una
discusién util al desarrollo de la psicologia en el dominio de la ensefianza. Primera-
mente, un gran numero de métodos han sido adoptados para promover el conoci-
miento y las ideas de Dewey han tenido una influencia considerable.

Luego, al comienzo de los afios treinta, la posicion aparentemente cientifica del
"intelligence testing” ha sido adoptada y los psicometros han comenzado a indicar el
modo en que las escuelas deberian estar organizadas y dirigidas, hasta 1936 en que
el "testing" ha sido abolido por la misma razén por la que cae actualmente en desuso
para la seleccion en Gran Bretafa.

En consecuencia, los psic6logos han tomado como punto de partida lo que ha
sido demostrado en la U.R.S.S.: que la educacion es el factor clave de la promocién
del desarrollo mental. Ha resultado de ello, que no se podia excluir la influencia de
este factor (como la experiencia del "testing" también lo ha demostrado) y que las
maneras de descubrir las complejidades del desarrollo mental consistian en examinar
al nifio en el proceso de ensefianza.

Resulta de ello que la investigacion es hecha en las escuelas sobre el plano
practico y los psicélogos de la ensefianza que examinan el proceso de conocimiento
trabajan en estrecha colaboracién con los educadores encargados de promoverlo.

Una de las principales cosas que hemos aprendido en este pais sobre la investi-
gacién psicologica soviética es la importancia del lenguaje en el desarrollo mental.

53



o4

El modo en que éste es destacado diferencia claramente lo que se puede llamar el
punto de vista de Pavlov, del estudio del comportamiento ("behaviourism" en inglés)
tal como él es desarrollado en los Estados Unidos.

Por lo demés, lo que es llamado en la Unién Soviética "la psicologia del cono-
cimiento”, (o de la ensefianza, al constituir estos dos puntos las dos caras de una
misma medalla) difiere grandemente de este "conocimiento tedrico” un poco me-
canico, que deriva principalmente del estudio de los animales y que, algunas veces,
establece poca diferencia entre un educador y una maquina. El interés puesto en la

investigacién experimental soviética es cada vez mayor y ciertos estudios son seguidos
de cerca por EE. UU.

De una manera mas general, en una época en que la especializacion comienza
a vencer sus propios- limites y en que se asiste a un retroceso, en un nivel superior,
hacia la integracion, la comprensiéon de la actitud marxista adquiere nueva perti-
nencia. Por ejemplo, recientemente se ha puesto de moda destacar el “echo de que
la educacion depende de otras disciplinas: la psicologia, la sociologia, la historia y
la filosofia.

Pero es necesario comprender las correlaciones especificas de estas disciplinas se-
paradas, cdmo cada una de ellas contribuiria a la teoria y la préactica de la educacidn,
de tal suerte que se haria un buen empleo de todas ellas y ninguna seria autorizada
a regentar. Lo que los educadores hacen en las escuelasy no lo que los psicélogos
piensan a propésito de los estudios, es loque constituye la educaciéon en su aspecto
activo. El estudio critico y sisteméatico es necesario para este trabajo, si se quiere
forjar una teoria valedera ligada a la practica y abierta a futuros desarrollos.

Si se pidiera a alguien que dijera cudal es elimpacto principal del marxismosobre
la educacion, estaria quiza justificado quien estudiara estos dos puntos puestos de
relieve aqui, referidos a la teoria y la practica y su relacién mutua.

El marxismo ha hecho notar que todos los miembros de una sociedad puedeny
deben ser educados de una manera universal; de hecho, "el desarrollo de cada uno
es la condicién del libre desenvolvimiento de todos"”. Y ha afirmado que la edu-
cacion puede y deberia ser sistematicamente estudiada en tanto es un proceso social
de la mas alta importancia.

Defensor enérgico de la propiedad social de los medios de produccién y de la
planificacion, Marx ha criticado a los que, aunque sostuvieron el sistema capitalista
con todos los inconvenientes para los obreros; no encuentran nada peor que decir
del socialismo sino que transformaria toda la sociedad enuna vasta fabrica.

A este respecto se recuerda que una delas injurias favoritas pronunciadas

tra los colegios secundarios de ensefianza general (0o "common") como las que se
desarrollan en Gran Bretafia, en que son "fabricas de ensefianza", Marx hubiera po-
dido eludir este punto, tomando los aspectos positivo, cooperativo y creativo de la
fabrica: "lo que las escuelas deberian ser”, hubiera podido agregar.
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Uu.n.e.s.c.o.

En el seno del cuadro en que el nifio ha establecido sus pri-
meras relaciones, nacen las obligaciones que resultan de la con-
cepcion de la disciplina, de la educacion moral y civica.

Tales deberes son:

“Respeto de si mismo y de los demas.

Sentido del deber y de la responsabilidad.
Espiritu de tolerancia y de comprension.

Aptitud para ser solidario y voluntad de colaborar.

En una palabra, el espiritu de servicio oponiéndose al instinto
de dominacion y al egoismo, a todo lo que impide o hace dificiles
las relaciones con los que habitan otro medio que el suyo, que
no se ve pero del cual se ha oido hablar.

Estos obstaculos son:
La ignorancia y la falta de informacion.

Los prejuicios y la incapacidad de admitir que los demas pue-
dan ser diferentes de nosotros.

La falta de espiritu critico.

El miedo a la verdad.

El egoismo y el espiritu de superioridad.
El negarse a renunciar a sus ideas.” (*)

Piense en dos o tres personalidades y —aplicando mentalmente
estos puntos a manera de “test”—juzgue si se los puede considerar
educados para la vida moral y social.

Pero piense en Ud. también, y juzguese con rigor y objetividad.

(*) La educacién moral y civica. Cap. XVI de “Didéactica para la
escuela primaria” U.N.E.S.C.O.

35



56

los

pueblos,
protagonistas

de

|a

historia

“Los historiadores se han acostumbrado demasiado a prestar
exclusiva atencién a las manifestaciones brillantes, ruidosas y efi-
meras de la actividad humana, a los grandes acontecimientos v a
los grandes hombres, en lugar de presentar los grandes y lentos
movimientos de las condiciones econdémicas y de las instituciones
sociales que constituyen la parte verdaderamente interesante y per-
manente del desarrollo de la humanidad.

En efecto, los acontecimientos y las personalidades destaca-
das lo son precisamente como signos y simbolos de diferentes etapas
de dicho desarrollo. En cambio, la mayoria de los acontecimientos
I[lamados histdricos son, para la verdadera historia, lo que para el
movimiento profundo y constante del flujo y reflujo, las olas que
nacen en la superficie del mar, brillan un momento con su luz
viva y van a estrellarse luego contra la costa arenosa, desapare-
ciendo sin dejar huellas.”

MONOD: “El método en las Ciencias”

“La historia es hecha por el ser social. EI ser social crea el
mismo sus relaciones. Pero si en un momento dado crea precisa-
mente tales relaciones y no otras, esto no sucede, naturalmente,
sin su causa y razon; se debe al estado de las fuerzas productivas.
Ningln gran hombre puede imponer a la sociedad relaciones que
ya no corresponden al estado de dichas fuerzas o que todavia no
corresponden a él.”

PLEJANOV: “El papel del individuo en la Historia”



didactica

Las Nuevas Matematicas.

1 — Existe una necesidad perentoria de introducir la ensefianza de
las nuevas Matematicas en la escuela primaria.

cUd. participa de esta jdea?

2 — ¢Queé factores principales considera Ud. que deben ser tenidos
en cuenta para una solucion racional del problema?

3 — ¢Por dénde comenzar, qué pasos previos estima Ud. que deben
darse antes de una generalizacién ni apresurada ni tardia?

encuesta.:

nueva matematica

JORGE LEWOWICZ

Cada época produce en cada una de las dis-
ciplinas cientificas nuevas conclusiones, nue-
vos métodos, nuevas formas de pensar, nuevos
conceptos, nuevos problemas. El destino de to-
das estas innovaciones es diverso. Al cabo de un
tiempo, |los investigadores cientificos usando
constantemente estos resultados, métodos, etc.,
reconocen que muchos de ellos carecen del in-
terés que previamente se les habia asignado,
gu no contribuyen mayormente a enriquecer la
vision de los problemas que se tenia antes, que
ron so6lo una técnica para expresar en forma
concisa y novedosa, viejas ideas. S6lo algunos
de esos métodos superan las sucesivas pruebas
mlas que —inconscientemente— los someten los
Investigadores en su busqueda testaruda. Y en
determinadas épocas, y sin que por eso se de-
tenga su desarrollo, se plasman en métodos de
extraordinaria profundidad, de inmenso poder
unificado!*, dando origen a nuevas formas de
pensar, a nuevos conceptos, y claro estd a nue-
vos problemas; mucho de lo viejo pasa a se-
illindo plano, y en cambio, otras cosas man-
tienen su importancia, pero ahora enfocadas
desde un nuevo punto de vista, con un nuevo
énfasis. En lo que tiene que ver con Mateméa-
tica, vivimos una de estas épocas.

Naturalmente, estos procesos en Matematica
e*ddn en buena parte motivados, orientados y
condicionados por factores extra-matematicos.
Kn particular, dependen fuertemente de pro-

cesos analogos en otras disciplinas cientificas;
por otro lado, ejercen una gran influencia so-
bre éstas. Y es una caracteristica de nuestra
época la gran rapidez e intensidad con que
se dan estas influencias reciprocas. Por ejem-
plo, muchos de estos relativamente recientes
conceptos y métodos matematicos, se emplean
desde hace algun tiempo en Fisica, no s6lo co-
mo herramientas para describir cuantitativa-
mente un fendmeno, sino como elementos prac-
ticamente insustituibles para una definicidn
precisa de varios conceptos fisicos. (Consi-
guientemente, los textos cientificos y técnicos
modernos exigen cada vez mas, como pre-re-
quisito para su lectura, estos nuevos elemen-
tos matematicos).

El estudio de los nuevos métodos y el en-
trenamiento en las nuevas formas de pensar
se torna, entonces, imprescindible no so6lo para
el conocimiento de los objetos matematicos (que
reflejan mas o menos directamente aspectos
de la naturaleza) sino también para el cono-
cimiento de los aspectos de la naturaleza que
investigan las otras disciplinas cientificas. Son
de este modo, cada vez mas necesarios para
permitir en el individuo y en la sociedad el
desarrollo de una concepcion del mundo ade-
cuada y de una conducta consecuente con ésta.

Por otra parte, como se desprende de obser-
vaciones anteriores, el florecimiento de estos
métodos da un nuevo impulso al ya veloz de-
sarrollo de las ciencias y técnicas. De no in-
corporar pronto estos nuevos conocimientos a
nuestra educacion, la distancia que hoy nos se-
para del progreso aumentard peligrosamente.
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El problema de obtener de los estudiantes un
domino adecuado de estos métodos, se resuelve
en gran parte con el entrenamiento. Y es posi-
ble y altamente conveniente el que éste se
inicie en la etapa escolar.

El elemento principal es la superacion de la
preparacién matematica de los maestros. Y con-
viene aclarar un poco esta afirmaciéon. No se
trata de ampliar la preparacion actual de los
maestros con el agregado de estos elementos
modernos; no se trata, por ejemplo, de hacer
que los maestros estudien-la Teoria de Conjun-
tos. Se trata, fundamentalmente, de lograr que
los maestros posean una formacién matemati-
ca (y tal vez, cientifica) mucho mas sélida vy
profunda que la actual y ademds, orientada en
la direccion que estos elementos modernos se-
fialan. Y quien conozca la capacidad, dedica-
cién y responsabilidad de los maestros urugua-
yos no dudarda que, si se concibe y organiza
adecuadamente la tarea, estas metas pueden
ser alcanzadas en un tiempo razonable.

Por otro lado, tampoco se trata de realizar
esfuerzos en ese sentido durante algun tiempo
y considerar entonces liquidado el problema.
Las caracteristicas del desarrollo cientifico de
nuestra época indican que lo esencial en este
aspecto es crear los mecanismos que aseguren
una alta sensibilidad de la formacién cienti-
fica de los maestros frente a los cambios im-
portantes en cada disciplina.

Finalmente, cabe decir que esta superacion
servira plenamente los objetivos que persigue,
en la medida en que estos estudios de Mate-
matica, sean acompafiados por estudios didac-
ticos sobre las formas de verter esos conoci-
mientos en la ensefianza escolar.

Es decir, ,como conseguir la superacion de
la preparacion matematica de los maestros?
Aqui hay dos problemas:

1) (Como se ha de orientar esta nueva for-
macién matematica de los maestros?

2) ¢(En qué forma se hard llegar a los maes-
tros y estudiantes de magisterio?1

1) En virtud de lo dicho anteriormente, la
respuesta es muy clara: quienes deben orien-
tar esta formacion son los matematicos (inves-
tigadores en Matematica). Deciamos que en ca-
da época coexisten los métodos y formas de
pensar destinados a perdurar y los condena-
dos a desaparecer. ¢(Quien habra de distinguir-
los? ¢Quién puede distinguir el método pro-
fundo, de gran poder unificador, del método
elegante, de apariencia complicada, que sélo
permite obtener conclusiones triviales? ;Quién
esta en condiciones de separar los conceptos y
formas de pensar que sintetizan métodos de fe-
cundidad probada, de aquellos nuevos conceptos
que soOlo contribuyen a una formulacion maés
comoda de resultados viejos? Sdlo quien in-

tenta usar estos elementos con sentido creador.
Y los riesgos de encargar a otros esta misién
de los matematicos son bien conocidos: basta
como ejemplo, la tremenda distorsion que sig-
nifica el hacer del Algebra de Conjuntos el
simbolo de la Matematica moderna.

Pero —pensaran los maestros— y en medio
de esta proliferaciéon de textos tratando los
temas mas diversos de las maneras mas diver-
sas, y en medio del actual caos de orienta-
ciones de los mas variados origenes, ¢estaran
de acuerdo los matematicos acerca de la orien-
tacion a dar a estos estudios? Si, en esencia
estan de acuerdo. Aun los que investigan en
especialidades matematicas distintas, estan de
acuerdo. Esto es una consecuencia de su comin
actitud creadora, y tal vez, un reflejo de la
unidad de la Matematica.

2) Los caminos para hacer llegar esta nue-
va formacion a los maestros deben ser estu-
diados conjuntamente por inspectores encar-
gados de la orientacién de la ensefianza de Ma-
tematica en las escuelas, maestros, matematicos
y en particular, por aquellos profesores que ya
han realizado en nuestro medio algunas expe-
riencias con el mismo objetivo.

En lo que se refiere a los estudiantes de Ma-
gisterio, estos caminos deben ser considerados
por matemaéaticos y profesores y estudiantes de
institutos normales.

MARIA DEL C. GARCIA

Con excepcion de experiencias y esfuerzos
aislados, la enseflanza de la Matematica en
nuestro pais, en sus niveles primario y medio,
estd sujeta a las concepciones euclidianas en
muchos aspectos, y no supera a Descartes en
otros.

Asi, se ha mostrado y ensefiado la Matema-
tica casi como una ciencia "revelada", inmuta-
ble y estatica, comprendida en los limites de
la l6gica formal, ajena a los cambios y a la per-
manente evolucion a que esta sometido, en su
superacién constante, el pensamiento humano.
Ajena a las inmensas transformaciones cultu-
rales, tecnoldgicas, econdmicas y sociales de
nuestra época.

No es posible, entonces, que en nuestra En-
seflanza Publica se continuen desconociendo las
grandes adquisiciones del pensamiento mate-
matico contemporaneo —y aun el de los siglos
inmediatos anteriores— sin cuyo conocimiento
y dominio no seria posible el formidable avan-
ce de la técnica que ya ha lanzado al hombre
a la conquista del espacio.

Si en las demé&s asignaturas que conforman
los planes de estudio de la ensefianza prima-
ria y media existiera el mismo retraso que
gue hay en la ensefianza de la Matematica,
estariamos formando jévenes segun las con-
cepciones de la época de los griegos en al-
gunas materias, y no superariamos la Edad



Media en otras, en vez de preparar mentes
aptas para comprender su época y proyectarse
hacia el futuro.

Urge, entonces, para cumplir con los come-
tidos esenciales de la educacidn, reestructurar
totalmente la ensefianza de la Matematica a
fin de adecuarla a las necesidades de la época
actual. Reestructuracion que no significa soélo
cambio de los métodos pedagdgicos, sino sus-
titucion de los anacronicos contenidos que ac-
tualmente tienen los programas, por las nue-
vas concepciones matematicas.

Para empezar a resolver el problema, sin
duda habrd que acordar a qué nivel iniciar la
ensefilanza de la mtematica "moderna", cuéa-
les deberan ser los conceptos fundamentales
que se deben promover en el nifio, y como rea-
lizar esa tarea.

Al respecto, es imprescindible reconocer que
el nivel del proceso educativo a que debe co-
menzar la ensefianza de la llamada "matema-
tica moderna”, en el entendido de que ello
significa la correcta ensefianza de esa materia,
es naturalmente el de Primaria.

La experiencia demuestra, por otra parte, que
el cambio de "punto de vista" en la elabora-
cion de los conceptos matemaéticos, una vez-
ingresado el alumno a la Ensefianza Media,
produce graves distorsiones, cuyo resultado mas
frecuente es el fracaso.

En cuanto a qué conceptos promover en el
nifio, y en el joven, si bien compleja la tarea
por la gran riqueza tematica que se presenta,
la tendencia unificadora de las concepciones
matematicas modernas, en especial la teoria
conjuntivista de George Cantor, permite mas
de una seleccion satisfactoria.

Todo ello requiere, obviamente, como tarea
primerisima, la preparacion del docente a un
nivel de suficiente calificacién en lo que a
sus propios conocimientos respecta, como asi-
mismo a los problemas didacticos consiguien-
tes. Sobre eso, afirma Jean Piaget en su obra
"La Ensefianza de la Matematica": "Desde el
punto de vista practico, no se trata para el
educador de elegir entre los métodos forma-
listas fundados en la légica y los métodos ac-
tivos fundados en la psicologia: el objeto de
la ensefianza de la Matematica sera siempre
alcanzar el rigor légico lo mismo que la com-
prensién de un formalismo suficiente; pero sé-
lo la psicologia esta en condiciones de propor-
cionar a los pedagogos datos sobre el modo
de conseguir con mayor seguridad este rigor
y este formalismo".

El papel que al respecto corresponde a nues-
tros centros formadores de docentes, como asi-
mismo a las autoridades de los organismos de
ensefianza media que "crean" medrante un
nombramiento al profesor de Matematica, es
sin duda decisivo. Que los problemas relativos
a la ensefianza de esa materia sean abordados
profunda y seriamente por parte de quienes
dirigen la ensefianza publica nacional, para evi-
tar las inmensas insuficiencias, distorsiones y

fracasos que actualmente se dan, es ya un ine-
ludible deber.

Mientras ello se alcance, promover al maéaxi-
mo en los centros docentes y culturales las
medidas que remuevan de su gran retraso la
ensefianza de la Matematica en nuestro pais,
es una tarea de enorme importancia y mayor
proyeccion.

YOLANDA VALLARINO

1. — Considero que la escuela primaria no
puede quedar al margen de los cambios en el
campo cientifico. De no acceder a éstos cons-
ciente y paulatinamente, la formacion escolar
bésica iria creando conceptos que tendrian que
ser revisados en futuras instancias: nuevos es-
tudios y requerimientos ocupacionales.

2. — Es imprescindible no perder de vista
la situacién real de la escolarizacion bésica
en nuestro pais: s6lo un porcentaje, no supe-
rior al cuarenta, completa los diez afios reque-
ridos en el momento actual, para una forma-
cion y preparacion adecuadas que permitan
abordar con éxito las exigencias de la vida del
adulto. El deterioro econémico del pais agrava
esta situacion. Hay aportes valiosos de nuestra
tradicion escolar que no puede desestimarse.
Dotar al nifio y al adolescente de recursos
practicos para utilizar la matematica en la
solucion de problemas de la vida real, tal co-
mo se fuera logrando con la aplicacion de las
orientaciones de Agustin Ferreiro, sigue siendo
imprescindible en un pais subdesarrollado en
el cual la tecnificacion penetra a ritmo muy
lento. Incorporar la nueva matematica, apo-
yada en la teoria de los conjuntos, tal como
se ha abordado en la orientacién de las carti-
llas para primer afo, es correcto siempre que
se acompafie de una reflexion clara sobre los
procesos y objetivos del aprendizaje, en rela-
cion con las necesidades sociales.

3. — Todo cambio necesita de una actuacién
conjunta y coordinada. Los docentes que inte-
gran el magisterio y los que se estan forman-
do necesitan una preparacion especial, aten-
dida por profesores capaces, que coordinen su
trabajo. Se hacen imprescindibles jornadas de
capacitacién para los maestros en servicio, bien
organizadas y obligatorias para todos. Deberan
acompafarse de orientaciones continuas a tra-
vés del cuerpo técnico de inspectores, con di-
vulgacion de materiales que guien las realiza-
ciones practicas. Por otra parte, es imprescin-
dible la coordinaciéon con la ensefianza secun-
daria de manera efectiva, para lograr que la
escolarizacién basica sea un proceso continuo
y no un salto que llene al alumno de incer-
tidumbre y conduzca a la pérdida de esfuerzos.

A nivel de ensefianza primaria considero
desacertadas algunas orientaciones de trabajo
gue se ha podido observar en clases superio-
res: partir del conocimiento de "axiomas de
existencia" para definir entes geomeétricos que
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fundamentan una nueva geometria a la que se
incorpora la teoria de conjuntos. En ese cam-
po no parecen oportunos aun los cambios.

La geometria de base euclidiana con el apor-
te de materiales que la hacen dindmica, pa-
rece todavia adecuada, dentro del método in-
tuitivo - experimental que orienta progresiva-
mente la logica infantil hacia formas supe-
riores del pensamiento reflexivo.

M. MORENI DE GIORGI

1 — ¢(Existe una necesidad perentoria de

introducir la ensefianza de la nueva matema-
tica en la Escuela Primaria? ¢Ud. participa de
esa idea.

No hay duda que en todas las épocas ha
habido mateméaticos modernos y como conse-
cuencia nuevas matematicas; ya al comienzo de
siglo, después que las nociones de conjunto
fueron mas o menos desarrolladas comenz6 una
vision diferente en las posibilidades de la en-
sefianza de las matematicas.

Asistimos todos, desde hace varios afios a la
introduccion de conocimientos; antes estricta-
mente cientificos; a la poblacién comdn, como
consecuencia del adelanto de todas las ciencias
y de la riqgueza en los medios de comunica-
cion; teniendo especial incidencia la conquista
del espacio interplanetario que nos ha asom-
brado a los adultos y ha familiarizado a los
nifios con temas considerados dificiles ante-
riormente.

Los maestros hemos observado como los ni-
fios manejan, comprendiendo los términos as-
tronduticos, medidas, relaciones entre gravedad
y velocidad, distancia y tiempo, etc.,, que nos
llevan a pensar en una renovacion metodol6-
gica.

También desde hace varios afios se producen
cambios sobre la ensefianza de las matematicas
en distintos paises. Llega hasta nosotros de
Francia, Bélgica, Italia, Inglaterra, URSS, EE.
UU. formas nuevas de encarar esta ensefianza.
En todos los casos las renovaciones se apoyan
sobre consideraciones que se complementan:

a) el progreso de la matematica
b) el progreso psicolégico
c) el progreso pedagdgico.

Segun las tendencias de los reformadores se
pondra el acento en cada una de ellas. Pero
estas fases del progreso son inseparables, y el
desconocimiento de una de ellas conducira a
comprometer la reforma en si, aunque las in-
tenciones sean inmejorables.

La matematica, ciencia inacabada, tiene una
construccion coherente y una unidad; por lo
tanto la ensefianza de ella debe llevar desde sus
comienzos la coherencia que permitird al nifio
asimilar los conceptos que manejard como ado-
lescente! y adulto sin que se produzcan las

00

quiebras que lodos conocemos y que se dan
en cada cambio de nivel (Primaria - Secunda-
ria - Industrial - Preparatorios - Facultad).

En forma particular y contando con el apoyo
de Directores e Inspectores, muchos maestros
nos hemos puesto a experimentar en el campo
de las nuevas matematicas, usando materiales
diversos y terminologia adecuada. Estos esfuer-
zos aislados estan indicando que existe en nues-
tro medio y desde hace tiempo el campo nece-
sario para la renovacion. De ello estoy con-
vencida.

"Pero si no se inicia ahora la reforma, sélo
serd mas dificil llevarla a cabo mafiana y al-
gun dia habra que iniciarla. Tenemos el deber
de no dejar a nuestros sucesores el ejemplo de
nuestra debilidad junto con el contratiempo de
un atraso mayor a recuperar".

(Cita de Gilbert Walunsinski del trabajo pu-
blicado en Anales - Enero-Junio 1967).

2. — ¢Qué factores primarios considera Ud.
gue deben ser tenidos en cuenta para una
solucion real del problema?

—¢Por dénde comenzar? (Qué pasos previos
estima Ud. que deben darse antes de una ge-
neralizacion ni apresurada ni tardia?

Necesariamente debe constituirse un equipo
de trabajo donde el maestro, el matematico y
el psicélogo aporte sus conocimientos.

El estudio de la nueva Matematica, la selec-
cion hecha por la Psicologia y la Pedagogia
van a traer como consecuencia una reorganiza-
cion de los programas que tenemos y de los
métodos usados; pues ensefiar esta Matematica
desde temprana edad usando los métodos tra-
dicionales es empezar fracasando.

Es evidente que este equipo de trabajo debe
conocer todo lo hecho en otros paises y los
resultados obtenidos, hay una extensa biblio-
grafia que debe ser conocida.

Esta revisién de los programas y los métodos
trae implicito una seleccion de maestros que
se prepararan para la experiencia a realizar.

Se dispondra de escuelas experimentales con-
venientemente elegidas en donde estos maestros
después de recibir la informacion matematica
y psicoldgica necesaria podran aplicar satis-
factoriamente el nuevo programa y método.

En esta segunda etapa (podria ser después
de tres afios) el programa experimental mo-
dificado tal vez en funcion a los trabajos de
evaluacion se extenderia a otras escuelas tam-
bién con maestros convenientemente prepara-
dos.

Tendriamos asi por algunos afios la coexis-
tencia de dos programas. (Esto sucede ya en
otros paises).

Se trabajaria en coordinacién con Secundaria
e Industrial para seguir a estos grupos y rea-
lizar comparaciones.

Todo esto se hara con mayor rapidez si exis-
te una aprobacion e intensa colaboracién que



comience en las autoridades maximas de la
ensefianza, pues el interés de los maestros por
renovarse y superarse es evidente por la forma
en que se llenan todos los cursos de especia-
lizacion para post-graduados y el sinnimero de
experiencias individuales que existen en todos
los campos de la ensefianza realizados por
maestros, directores e inspectores.

Vivimos en una sociedad donde la formacidn
permanente es una necesidad vital; por eso es
de gran importancia la creacion de un equipo
de maestros investigadores encargados de man-
tenerse informados sobre la evolucion de las
ciencias y las técnicas, como también de los co-
nocimientos proporcionados por las modernas
corrientes de psicologia infantil, con el fin de
explicar a los maestros las consecuencias pe-
dagogicas que de ello resultan.

B. FORESTIER DE RIAL

1 — Participo de esta idea en las dos acep-
ciones con que interpreto la frase "Ensefianza
de las nuevas Matematicas": a) desde el punto
de vista* de aplicacion a la enseflanza de una
didactica fundamentada tedricamente en una
psicologia no tradicional que utiliza en la préc-
tica métddos activos de aprendizaje los cuales
permiten al alumno redescubrir las verdades
matematicas por un camino de auto elabora-
cion; b) desde el punto de vista conceptual,
que supone la aceptacion de una Ciencia Ma-
temética con contenidos formales en evolucion.

2. — Considero que desde el ler. punto de vis-
ta, los factores a ser tenidos en cuenta son:

El factor humano. EI que ensefia y el a
ensefiar. En el primer caso, personas ya for-
madas que deben poseer una mentalidad que
facilite la adopcion de nuevas teorias concep-
tuales y didacticas. Y no que consideren su
preparacion como algo estdtico, acabado, y los
recursos que utilizan, con mayor o menor éxi-
to, como los Unicos posibles.

En, concreto que no adopten la actitud de "si
esto sirve", para qué ensayar algo nuevo que
obliga a estudiar y a readoptar recursos.

Y el factor humano a ensefiar, al que debe
forméarsele en una actitud racional que a partir
de las relaciones reales, tome conciencia de si-
tuaciones mas generales que crean otras rela-
ciones, y el que no siempre ha sido formado

en matematicas con actitudes unificadas, for-
mativas, a través de toda la etapa escolar.

Asimismo, considerar:

a) Conformacion de grupos que por su can-
tidad permitan la aplicacion real de una di-
dactica de trabajo fundamentalmente perso-
nal y activo; .

b) el factor material: existencia de materia-
les diversificados en tipo y presentacion vy
abundantes en cantidad, que posibiliten a todok
y a cada uno, lograr por vias variadas la ela-
boracién personal de los conceptos; posibilidad
econémica de acceso a un material bibliogra-
fico variado y costoso, que, como elemento de
consulta personal permanente, hace casi im-
prescindible su tenencia particular.

c) Y el factor informacion. Informacion del
maestro, lo méas completa posible, acerca del
por qué fundamentador de su préactica, que lo
capacite para argumentar sobre su hacer, por
una defensa racional de su posiciéon, y no como
simple adopcion de una "novedad".

Esto requiere ademads, la existencia de una
guia técnica exteriorizada por informacion per-
sonal supervisora, cursillos obligatorios, folle-
tos y charlas bien difundidos, que pongan al
dia a todo el magisterio y no so6lo al que se
interesa por ello.

3. — Opino que el comienzo esta en el con-

vencimiento del personal docente. El conven-
cer de que no todo es innovacion; que mé-
todos, modos y recursos de trabajo deben adap-
tarse a los cambios vitales, aceptados sin resis-
tencias en otras esferas de la vida; que esos
cambios pueden lograrse si hay un verdadero
deseo de superacién constante en nuestra labor;
que la preocupacién existente en nuestro ma-
gisterio por vencer las dificultades del ensefiar
y el aprender se vera superada exitosamente
si encaminamos el esfuerzo hacia la adopcion
convencida de los nuevos medios de que dis-
pone la Nueva Pedagogia de las Matemaéticas.

Y por eso, informar, comenzar desde las je-
rarquias técnicas de un organismo de la en-
sefianza que, preocupado por el nivel de su
magisterio, supervise asiduamente con personal
debidamente preparado. Difundir las nuevas
teorias y técnicas por medio de boletines de
entrega individual, y de, materiales bibliogra-
ficos costosos para cada una de las escuelas.
Formar equipos dentro del personal que se in-
terioricen en aspectos particulares dentro del
vasto campo de -esta materia e intercambien
con otros compafieros, los conocimientos adqui-
ridos.
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carta de chambéry

etapas y perspectivas de una reforma

de

la ensefanza de las matematicas

ASOCIACION  PROFESORES
DE MATEMATICAS DE
LA ENSENANZA PUBLICA
DE FRANCIA
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Desde hace muchos afios, la Asociacion de Profesores de Mateméaticas de la En-
sefianza Publica (A.P.M.E.P.) estudia los problemas planteados por la evolucién de las
ciencias, comprendidas las de la educacion, en lo que concierne 'a la ensefianza de las
matematicas. En el seno de una comision: "Investigacion y Reforma", que la APMEP
ha tomado la iniciativa de reunir, se establecieron contactos con profesores de otras
disciplinas, investigadores, psicélogos, ingenieros. La accion de APMEP no es ajena
a la constitucion de una comision ministerial para la ensefianza de las matematicas,
presidida por M. Lichnerowicz, cuyo primer informe, publicado en marzo de 1967,
marca un cambio importante en las concepciones anteriores.

La Asamblea General 1967 de la APMEP tomando en cuenta la evolucion favora-
ble a una reforma general de la ensefianza de las matematicas, decidio profundizar
su trabajo de investigacion para llegar a la formulacién de un plan coherente y’
realista. Luego de varias reuniones restringidas, la APMEP organizé un coloquio con-
sagrado especialmente a la ensefianza elemental y a la organizacién de informacion
a los maestros. Del 1? al 4 de enero de 1968, unos cuarenta colegas, maestros, direc-
toras de escuelas normales, inspectores departamentales, profesores de C.E.G., de li-
ceo, de escuela normal y de facultad, elaboraron un primer documento. Recogido y com-
pletado por el Comité Nacional de la APMEP, éste le ha dado el titulo generjal de
Carta de Chambéry y lo ha llevado a examen de los adherentes. Enmendado segun
sus observaciones, adoptado luego por la asamblea general 1968, el Bureau de la
APMEP asume la mision de presentarlo a las autoridades de Educacién Nacional, a
los maestros de la ensefianza publica, a los padres de alumnos y, en general, a todas
las personas que se interesan por la ensefianza de las matematicas. Ojald pueda este
documento informar a un vasto publico, suscitar sus reflexiones y mejor aun llevarlo
a concebir y realizar una reforma necesaria de nuestra ensefianza. Este plan tiene
por fin exponer las razones que militan a favor de una reforma continua de nuestra
ensefianza desde "el jardin de infantes a las facultades"; después, las modalidades,
segln las cuales, segln nosotros, ella pueda ser realizada.

He aqui un esquema de ello:

1) ¢Por qué la ensefianza de las matematicas debe ser reformada desde "el jar.,
din de infantes a las facultades"? Argumentos matemaéticos, argumentos pedagdgicos,
argumentos sociales y econémicos.

2) ¢Por qué la reforma es posible? Ella esta parcialmente iniciada en Francia; ex
periencias pedagdgicas confirman sus buenos efectos; experiencias extranjeras re-
fuerzan esta opinion; una amplia informacion del publico y los maestros es indis-
pensable.

3) ¢Como realizar la reforma? Es necesario reconocer la importancia de una ver-
dadera experimentacion pedagdgica que debe ser conjugada con una informacion se-
ria de los maestros; el papel esencial de la formacion de los maestros, formacion ini.
cial y formacién continua, motiva la creacion de los Institutos de Investigacion sobro
la Ensefianza Matematica (I.R.E.M.) preconizados por la Comisiéon Lichnerowicz, la
via esta abierta a una evolucion continua de muestra ensefianza

4) Primeras etapas; La amplitud de las medidas a tomar exige proceder por eta-
pas: ¢cuales son las reformas mas urgentes, las mas rapidamente realizables?

5) Las etapas siguientes; el escalonamiento de las reformas es una condicién do
su éxito; la preparacion a mas largo plazo de las etapas subsiguientes acrecentara la
eficacia de las mismas.



6) Conclusion: Lugar de las matemaéaticas en la reforma general de la ensefianza;
la coordinaciéon con las otras disciplinas, conjuncion de los esfuerzos por una edu-
cacion acertada. Lejos de desear imponer un nuevo "imperialismo" intelectual, el
de las matematicas, nosotros queremos hacer jugar el dinamismo propio de nuestra
disciplina, un papel motor en beneficio de todos.

1) (POR QUE LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS DEBE SER REFOR-
MADA DESDE EL JARDIN DE INFANTES A LAS FACULTADES?

Sea la ensefianza de las matematicas analizada en su contenido, en su forma peda-
gogica o en su papel social o econémico, es por cierto notable que las conclusiones
sean convergentes; lo que se llama un poco ligeramente la mateméatica moderna, esto
qgue convendria mejor Illamar la concepcion constructiva, axiomatica, estructural de
las matematicas, fruto de la evolucion de las ideas, se adapta "como un guante", nos
permitiremos decirlo, a la formacion de la juventud de nuestro tiempo. Es impor-
tante que todos los ciudadanos y en primer lugar todos los educadores comprendian
las razones de ello y por qué camino favorable es conducida la ensefianza.

1) La matematica es una ciencia viva: En ella, la multiplicacién de los descubri-
mientos se conjuga con una reorganizacién de su arquitectura; las nociones de con-
juntos adquiridas a fines del siglo XIX, la nocion de estructura que sirve de arma-
z6n a la obra de Fowbaki, pueden ser comparadas, en cuanto a los efectos, al papel
que desarrollaria un urbanista que dispusiera de créditos para suprimir los "bidon-
villes” (cantegriles) en el Uruguay (N. R.).

Una actualizacion de los programas se ha hecho asi posible, como sucedi6 por otra
parte a todo lo largo de la historia, en muchas oportunidades: en el siglo XV, la
adicién y la sustracciéon no eran ensefiadas sino en raras escuelas de Francia; para
la multiplicacién, se rogaba dirigirse a algunas raras y prestigiosas universidades de
Italia; en el siglo XVI, la division era una hazafia de especialista; en el siglo XX, la
introduccién de los métodos vectoriales en la pedagogia matematica ha chocado con
una viva resistencia, cuando actualmente seria bien molesto pasarse sin ellos, como
nadie puede pasarse sin los numeros arabigos.

Hoy, las nociones sobre conjuntos, las estructuras fundamentales del Algebra, las
ideas basicas de las topologias irrigan todas las matematicas con una sangre nueva
que tiene la virtud de volver méas accesible un nivel de abstraccion antiguamente
reservado a los privilegiados iniciados. En torno a algunos temas principales, se or-
ganiza toda la actividad matematica contemporadnea y su conocimiento ilumina tanto
los problemas que el ama de casa se plantea haciendo sus compras, como las teorias que
debe afrontar el fisico nuclear, el ingeniero o el arquitecto. En los tiempos de la
maquina de vapor bastaba que soOlo ciertos ingenieros supieran la teoria de la
integracion; en la época de los "ordinadores"” y de la automatizacion, la lectura
de un organigrama y el manejo de los simbolos deben formar parte de la cultura de
todos.

Por otra parte, seria inverosimil que nuestra época, marcada por una evolucién
acelerada en todos los dominios, fuera la de un estrecho criterio conservador \en
los programas de matemaéticas. Lo que seria tanto mas inadmisible en cuanto la
pedagogia, por su lado, reclama una revolucién que corresponde a la del contenido
matematico.

2) La pedagogia activa, fundada sobre el andélisis de la génesis de las nociofcies
en el nifio, conduce ineluctablemente a una reorganizacién completa de nuestros méto-
dos de ensefianza. Sin negar los resultados obtenidos por los métodos tradicionales, apro-
vechando en cambio la experiencia adquirida por los maestros conscientes de las di-
ficultades pedagdgicas a superar, nosotros podemos ahora poner en practica técnicas
que han rendido su prueba.

Ninguno de estos progresos hubiera sidjo posible sin la obra a menudo oscura y
siempre admirable de algunos pioneros, tedéricos o practicos, tales como Piaget, Wa-
llon, Gattegno, Cuisenaire, Freinet, Dienes, Madeleine Goutard, etc. Porque tenemos
conciencia de deberles mucho, entendemos seguir su ejemplo: fidelidad en las obras,
lo que exige el examen critico permanente de sus conclusiones. Pedagogia, ciencia
abierta o si no, anti-ciencia.

Debemos reconocer la imperfeccion de nuestros métodos tradicionales. El princi-
pio fijado del "redescubrimiento” no impide el retorno méas o menos consciente a mé-
todos dogmaticos. Los fracasos escolares en matematicas han sido siempre sentidps
duramente por los pedagogos. La reforma del contenido de nuestra ensefianza, asociada
a una renovacion de los métodos debe, segun nosotros, volver cada vez menos nume-
rosos estos fracasos escolares.

Es necesario aqui hacer justicia con respecto a algunos malos argumentos que
se oponen a la modernizacion de los programas: En primer lugar, no es cuestion de
introducir toda la mateméatica moderna, brutalmente, sin importar cuando ni a quién.
Nadie piensa en hacer leer Bourbaki a los nifios del Curso Preparatorio.
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Se dice frecuentemente: "Nuestros pobres alumnos no comprenden ya gran cosa
de las buenas viejas matematicas. Y ustedes desean lanzarlos a esta jerga impene-
trable, a este simbolismo abstruso, a estas austeras abstracciones que caracteri-
zan las matematicas modernas”. En realidad, el vocabulario y el simbolismo moder-
nos no son la manifestacion de un "esnobismo" ridiculo del que los alumnos debe-
rian padecer. No solamente la dificultad de su tarea no se verd aumentada, sino que
el espiritu moderno puede aun, y normalmente debe, aportar un progreso en el
plano puramente pedag6gico. El proporciona, dice André Revuz, "grandes ideas sim-
ples y muy poderosas", que ayudaran a los alumnos.

Es necesario también responder a criticas sumarias. Se han tenido en cuenta "resul-

tados desastrosos” como consecuencia de la introduccién de nociones modernas en la
enseflanza media. No puede ser cuestion de juzgar aqui tal o tal otra experiencia
particular; por lo demds, es seguramente posible ensefiar tan mal las matematicas
actuales como las otras. Sin embargo, no hay que olvidar que la ensefianza tradicional,
cualquiera sea la calidad de los maestros que se dedican a ellas, no es satisfactoria; y
son justamente estos maestros los que han formado conciencia de ello y los que ven
la necesidad de una profunda mejora. Y ademéas, no seria necesario arrojar sobre las
"matematicas modernas" todas las responsabilidades de los fracasos que encuentra
nuestra ensefianza, cuando estos mismos fracasos son también abusivamente imputados,
en otros casos, a la pereza de los alumnos o a su denominada ausencia de dones.

Sin duda, el periodo transitorio que vivimos conoce dificultades especiales: el
pasaje de las antiguas a las nuevas concepciones a no importa qué nivel de ensefian-
za, sobre todo cuando el pasaje es brusco, supone riesgos. Estos no existirdn, méas para
los nifios que comiencen su aprendizaje de la matematica contempordanea desde el
jardin de infantes.

Nos interesa ademas, subrayar, que la introduccion de un nuevo contenido en
la enefianza de las matematicas serd inoperante y aun nefasto, si no se acompafa
esta introduccion con una pedagogia apropiada: activa, abierta, lo menos dog-
maética posible, apelando al trabajo por grupos y a la imaginacién de los nifios.
A este propdsito, médicos y psicologos, entre otros, concuerdan en estimar que un
horario semanal de treinta horas para los nifios pequefios es aberrante: el plan Lan-
gevin-Wallon reclamaba que fuera reducido a 10 horas para los nifios de 7 a 9 afiosu

Estas cuestiones de métodos y de programas estan estrechamente ligadas. Hasta
el presente, los programas han sido concebidos como listas de temas que deben ser
tratados por el maestro y asimilados por los alumnos en un mismo y muy determi-
nado tiempo. Es preferible introducir cada nocion "temprana y progresivamente” (A.
Revuz), precisando, profundizando los conceptos en varios afios, si es necesario, por
aproximaciones sucesivas. Esta maduracién permite un aprendizaje verdadero, adqui-
sicion de un saber, de un "savoir-faire".

En efecto, la adquisicion de las técnicas (numeracion, operaciones con nimqros...)
no es abandonada. Pero la nociéon de numero ganard al ser preparada por medio de
los rudimentos de gramatica de los conjuntos y de la logica. Los nifios sabradn contar y
calcular posiblemente mas tarde de lo que imponen los programas actuales, pero lo
sabrdn mejor. Por otra parte, como resultado de la prolongacién de la escolaridad
obligatoria, la mision de la escuela primaria no es mas la de ensefiar los conocimien-
tos indispensables en la vida corriente, sino sobre todo, formar los espiritus, dar a
cada uno la capacidad de adaptarse a las condiciones vastamente imprevisibles del
porvenir.

No dejemos de contestar por adelantado otra objecion: ;por qué no esperar a
que el adolescente haya elegido un poco su propio camino para desarrollar tal o cual
rama matematica que le sea Gtil?1 Nosotros, al contrario, reclamamos una reforma que
comience por el principio, desde el jardin de infantes y el primer afio y que se con-
tinle progresivamente a todo lo largo de la escolaridad. Exigencia queresponde
la unidad profunda de la matematica y almismo tiempo al cuidado por la continui-
dad, por la progresion, a la que, a justo titulo, todos los pedagogos son adictos.

Las reformas que preconizamos no son solamente justificadas por razones peda-
gogicas. La evolucion social, econdmica y tecnol6gica refuerza esta orientacion.

3) La economia moderna reclama una formaciéon cientifica méas pujante para
mayor numero de individuos: "Un estudio reciente muestra que en 1975 la eco-
nomia francesa tendra con 20 obreros manuales, propiamente dichos, un rendimiento
Optimo, alli donde antes habia 80; y que inversamente le serian necesarios 80 traba-
jadores que hubieran recibido una formacién secundaria o técnica donde a principios
de siglo existian 20. Los que entre ellos alcanzaran o sobrepasaran un nivel de ins-
truccién equivalente a bachillerato, en lugar de 1 sobre 100 como hace 50 afios, debe-
rian estar en una proporcion del 32%, esdecir, 1 sobre 3". (Luis Cros, "La explo-
sion escolar"). Y para esta formacién, lamatematica es la requerida: "Adn mismo
cuando las matemaéaticas modernas parecen no servir para nadie, son manifiestamente un
emodo de pensamiento capaz de contribuir poderosamente a la formacion del espi-
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ritu y sin duda, no es necesario ser profeta para afirmar que ellas servirdn para for-
jar los instrumentos del ingeniero del mafiana”. Pr. Bastick, quimico, director de
la Escuela Nal. Superior de las Industrias Quimicas de Nancy).

La matematica contemporanea es util en muchos dominios: fisica tedrica, segura-
mente, pero también "ordinadores", investigacién operacional, gestion de las exis-
tencias de empresas, organigramas de grandes administraciones, "plannings" para
los grandes trabajos, sociologia, lingiistica, medicina (establecimiento de diagndsti-
cos), farmacia...

A nivel de la ensefianza elemental, del jardin de infantes al bachillerato, en toda
la duracién de la ensefianza obligatoria, podemos afirmar sin temor a ser contradi-
chos, que la nueva formacién matemaética es tan importante para la cultura de cada
individuo, como para la educacion del ciudadano y la ensefianza del productor.

En resumen: La reforma de la ensefianza maiemaiica que preconizamos

se funda:
—En las ideas direclrices que animan la vida mateméatica contem-
poranea;

—En los estudios psicopedag6gicos que han puesto en evidencia la
importancia de los] métodos activos y la necesidad de un acceso
muy progresivo a las nociones mas abstractas;

—En el papel primordial desempefiado por las matemaéticas en la or-
ganizacion social y en la produccién de bienes y servicios.

2. ¢(POR QUE LA REFORMA ES POSIBLE?

Lo que precede ya lo hace comprender: Si las ambiciones del matematico adulto
y las del joven alumno son de tan diferentes Ordenes, su accion creadora o0 cons-
tructiva es de la misma naturaleza. La reforma es posible gracias a esta conjuncién
de los objetivos matematicos y de las consideraciones pedagdgicas.

Las tentativas aisladas o fragmentarias que han sido ya realizadas en el seno
mismo de nuestra enseflanza publica francesa, prueban que las reformas propues-
tas son realizables. Estos ensayos no se han beneficiado sin embargo de circunstan-
cias favorables: obras de maestros aislados al principio, siempre Se hizo necesario
para estos pioneros la prosecuciéon de su empresa y la enseflanza de los profesores
oficiales.

También se ha reconocido poco a poco el interés de las experiencias mejor coor-
dinadas, ya en las escuelas de aplicacion en ligazon con los profesores de la Escuela
Normal, ya en el cuadro de la Investigacién Pedagodgica organizada por el Servicio
Especial del Instituto Pedagégico Nacional. Veremos mas adelante por qué estas
estructuras son insuficientes para realizar la reforma que reclamamos, en toda su am-
plitud.

El ejemplo que nos dan otros numerosos paises debe ser igualmente tomado en
consideracion:

La renovacion del conjunto de los estudios secundarios de matematicas realiza-
da en Bélgica bajo la direccion de M. Papy, las escuelas animadas por M. Dienes en
Canada, los estudios dirigidos por M. Krygowska en Cracovia (Polonia), los grupos
de profesores reunidos alrededor de M. Fletcher en Inglaterra, etc., constituyen al-
gunos de los elementos mas dinamicos de un "movimiento" internacional en el
seno del cual la ensefianza francesa tiene su papel que representar.

Todavia hace falta que maestros y padres de alumnos tengan una idea suficien-
temente precisa de esta evolucién en la que, tarde o temprano, ellos van a encon-
trarse "embarcados". En lugar de encontrarse llevados o sacudidos por una corrien-
te cuya orientacion ellos no comprenderian, si todos los pedagogos estuvieran infor-
mados del desafio serian buenos marineros y podrian conducir el barco de sus
nifos hacia los mejores "pasos".

En resumen, la reforma estd ya entablada, en vias ya de realizacion.
Las primeras experiencias, demasiado escasas todavia, muestran lo que es
realizable de inmediato. Las realizaciones del extranjero deben también
servirnos.

Pero, para que la reforma se oriente bien, es necesario informar a los

maestros, a los padres, a todos los educadores, sobre los objetivos de la
reforma y las condiciones Optimas de su realizacidn.
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(COMO REALIZAR LA REFORMA?

Por la misma naturaleza de su objeto, la reforma no puede ser estableciera de
una vez e impresa sin precaucion sobre una realidad vivida por millones de per-
sonas. La reforma es una construccion progresiva. No se trata de instituir nuevos
reglamentos sino de vivir una reforma, vivirla y hacerla vivir, es decir, progresar.

L — Una verdadera experimentacion. Planteamos por esto el principio de que
antes de generalizar nuevos programas, nuevos métodos, es necesario tomarse tiempo
para experimentar estas novedades en un cuadro pedagdgico satisfactorio.

Para ser significativa, esta experimentacién debe estar organizada en una escala
suficiente. Por ejemplo, un ciclo completo de estudios, desde el jardin de infantes
hasta 3? y 49 afios de primaria; las escuelas que practiquen la experiencia deben be-
neficiarse de condiciones favorables; los efectivos de cada clase no deben compren-
der més de 24 alumnos.

La experimentacion debe hacerse en medios socio-culturales diversos. Es reco-
mendable en esta ocasion volver a cuestionar la mitologia de las notas, las compo-
siciones, las clasificaciones, los exdmenes...

La experimentacion a diversos niveles debe ser coordinada. Los maestros que
participan en las experiencias de diferentes niveles deben estar vinculados; deben
poder establecer facilmente contactos con maestros que ensefian otras disciplinas, con
personas ajenas a la ensefianza y susceptibles de hacerlos beneficiar de una expe-
riencia en tal o cual dominio de la actividad social.

En fin, para servir a todos los maestros, las escuelas experimentales deben poder
ser visitadas facilmente; los resultados de las investigaciones deben ser publicados
y puestos a disposicion de todos.

(Ver los principios de experimentacion pedago6gica que serdn publicados en el
N9 8 de esta Revista - N. del T.).

2. — La formacién de los maesiros desempefia en la realizacion de la reforma
un papel esencial.

Conviene subrayar la importancia primordial de la ensefianza en el estadio del
jardin de infantes y de la escuela primaria y su repercusién sobre toda la vida
escolar y profesional de un individuo.

Los descubrimientos recientes de la psicologia permiten afirmar que todo ser
humano es marcado de modo preponderante por su primera infancia. Parece que
esto es particularmente cierto en el dominio de la formacion matemaéatica. La actitud
de una persona en presencia de una situacion matematica depende en una amplia
medida de la manera en que ella ha tomado conciencia eje los entes matematicos.
Es creible que estas comprobaciones son valederas para las otras disciplinas.

Estas notas nos conducen a subrayar el papel privilegiado del educador en la
ensefianza. Las altas responsabilidades que le son confiadas le confieren una dig-
nidad que necesita una valorizacion de su funcion. Pensamos que todos los educa-
dores deberian recibir una formacion inicial diversificada, pero del mismo nivel de
calificacion, lo que les dé derecho a la misma retribucién (plan de la Comisi6on Lan-
gevin-Wallon).

La importancia de estas responsabilidades que exigen una formacién inicial pro-
fundizada, necesita igualmente de una formaciéon continua.

a) Formacién inicial:

Todos los maestros deben beneficiarse de una formacion inicial de cuairo afos
de duracidon luego del bachillerato, que comprenda una formacion tedrica dada en la
Universidad y una formacion profesional que es de competencia de las escuelas nor-
males.

La formacidén inicial de los maestros y la de los profesores debe estar asegurada
por un equipo de "formadores" que comprenda, ademéas de los profesores y direch
tores de escuela normal, a los inspectores departamentales, maestros, profesores de
secundaria y de ensefianza superior, psicélogos.

El horario de Matematicas propuesto (formacion tedrica complementaria y apli-
caciones pedagdgicas), es de tres horas semanales durante toda la duracién de la
formacion.

Nosotros preconizamos el trabajo por grupo, preferentemente en el curso teo-
rico. Este método tiene el doble interés de ensefiar a los futuros maestros a traba-
jar en equipo y a vivir, los métodos que ellos deben utilizar en sus clases.

Los temas sugeridos para este trabajo en grupos son (en el bien entendido de que
la lista no es limitativa):

—Relaciones. Conjuntos.

—Leyes de composicién.

—Estructuras.

—Construccién de conjuntos numéricos.

—L dgica.

—Exploracion del espacio.
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—Geometria por transformaciones.
—Medidas.
—Probabilidades y estadisticas.

Cada tema debe ser estudiado desde el punto de vista tedrico y el pedagdgico.

Los Institutos de Investigacion de la Enseflanza Matematica (ver mas adelante)
estan encargados de transformar estos principios en hechos.

Nosotros deseamos que en lo sucesivo, todos los futuros maestros, ya se prepa-
ren a ensefiar en la escuela primaria o en la ensefianza secundaria, sean formados
en establecimientos comunes.

b) Formacién continua:

La formacion continua responde actualmente a una necesidad general creada por
ia evolucién rapida de la vida moderna. Esta necesidad es la de todos los pedagogos,
en especial de los que ensefian Matematica, desde "el jardin de infantes a las fap
cultades”.

La organizacion de la formacion continua para todos los maestros no debe en-
trafiar un acrecimiento de sus cargas profesionales. EIl tiempo necesario debe pues,
ser tomado de los horarios de servicio, justamente porque esta formacion es parte
del servicio. Las modalidades de esta formacion continua deben ser diversas; cur-
sillos, cursos por correspondencia, emisiones televisadas con audiencia colectiva se-
guida de debates, etc.

Los documentos necesarios para esta formacion deben ser cuidadosamente pre-
parados y mejorados poco a poco a la luz de las criticas de los usuarios. Los or?
ganismos oficiales, responsables de su produccién deben hacerse cargo financiera-
mente de su difusion entre el personal.

3. — Los Institutos de Investigacion de la Ensefianza Matematica: Experimentacion
y formacién de maestros son los dos motores de la reforma. Para hacerlos iuncio-
nar en escala nacional, para decenas o centenas de miles de maestros, para millones
de alumnos, es necesario disponer de organismos nuevos que puedan llevar a cabo
todas las tareas indicadas mas arriba, si se quiere que los contactos entre profer
sores se mantengan en escala humana. Tal es el papel de los Institutos de Inves-
tigacion de la Ensefianza Matematica (0o IREM) cuyo plan ha sido trazado por la
Comision Lichnerowicz.

Si bien es superfluo comentar lo que la Comision ministerial ha dicho tan bien,
precisemos sin embargo que, para nosotros, la creacion de los IREM implica un
nuevo espiritu (de cooperacion entre los maestros de todos los niveles de la ense-
fianza y que este nuevo espiritu lleva en si muchas de las esperanzas de la reforma.

4. — Continuidad de la reforma: Los IREM no son organismos provisorios con
una mision limitada en el tiempo. Su creacién significa también que el concepto
de reforma continua, de adaptacion permanente de la ensefianza a las condiciones
cientificas, pedago6gicas, sociales y econ6micas, comienza a tomar forma. Es tiempo
de ello. Mas vale adaptarse que tener que emprender revisiones desgarrantes.

No tenemos la pretension de aportar la Ultima piedra a la obra educativa. Noso-
tros deseamos proseguir lo que otros antes que nosotros han sabido hacer, y evitar
a nuestros sucesores padecer demasiado por las insuficiencias de nuestra accion.

Los IREM, si sabemos hacer de ellos organismos vivos, estaran en permanente
mutacion, como la misma ensefianza, como las sociedades présperas.

En resumen, la realizacion de las reformas comienza:

—Por una experimentacion pedagogica seria;
—Por un esfuerzo siempre acrecido en la formacion de los maestros:

formacion inicial v formacion permanente. Los Institutos de Investigacion
de la Ensefianza Matematica serdn, en escala académica, organismos en-
cargados de coordinar experimentacion y formacién de maestros.

La creacion de los IREM enrola a nuestra ensefianza en la via de la
reforma continua.

4. — PRIMERAS ETAPAS

La urgencia de las reformas a emprender no puede hacer olvidar la amplitud
y la novedad de las realizaciones que ellas implican. Es necesario, pues, obrar por
etapas y fijar muy precisamente las primeras, que comprometen el porvenir. Las
medidas que preconizamos conciernen a:

1. — Ordenamiento de la ensefianza actual durante un periodo transitorio que
no deberia exceder de cinco afios. A nivel de primer afio, esto podrad hacerse a
través de la redaccion de nuevos textos oficiales, con vistas a la simplificacion de
los programas actuales, -a su nueva estructuracién (para poner en evidencia has
partes que requieren toda la atencion de los maestros); la introduccién deseable de



las nociones de conjuntos y de relacion, el acento puesto sobre la nocién de operador,
preparardn la puesta en practica de los futuros programas.

De 69 a 39, los nuevos programas elaborados por la Comision Ministerial debefri
tener el mismo fin y deben ser aplicados en 69 a partir de octubre de 1969 (a un mes
del comienzo de los Cursos). Esto supone el restablecimiento del horario reglamen-
tario de 4 horas en 69 y 59, y la extension de las clases de 4?y 39 de la hotra de
trabajo dirigido, por media clase.

En el 29 ciclo, los propios nuevos programas serdn concebidos con la misma in-
tencion. Todavia serd necesario que las secciones técnicas vuelvan a encontrar en 1?
y Terminal el horario indispensable alineado segln el de las Secciones C.

En otro plano y para remediar el caracter demasiado estricto de la orientacion al
fin de 39 (49 Secund.), a los alumnos de 2P A debe serles ofrecida una posibilidad
de pasar a 19 C o D (opcién de Matematicas de 2 h. en 29 A).

Una medida tal serda completada por un esfuerzo de creacion de Secciones C vy
D en l9 y en Terminal, todo lo cual debe ser hecho para favorecer el reclutamiento
y la promociéon de los cientificos.

En fin, reclamamos que los efectivos de cada clase no sobrepasen los 30 a partir

de octubre de 1968, primera etapa hacia un efectivo normal de 24 alumnos como
maximo por clase.

2. — La formacion continua de los maestros en ejercicio debe comenzar por
la de los maestros de las clases de aplicacién en razén de su participacién en la
formacion inicial de los alumnos-maestros. Ella debe alcanzar también a todos los
maestros que participen en las experiencias y, en general, a todos los maestros vo-
luntarios. Una liberacion de tareas de tres horas consecutivas por semana debe poder
obtenerse, particularmente para el trabajo en equipo.

Sin méas demora es necesario preparar la informacion continua al conjunto de
los maestros en ejercicio. Esto supone la formacion urgente de millares de formadores.

3. — La creaciéon de los IREM es pues de gran urgencia. Si es impensable que»
cada academia pueda ser dotada de ellos, parece posible crear 5 institutos de inves-
tigacion (Paris, Lyon, Rennes, Burdeos, Estrasburgo) al iniciarse los cursos de 1968,
debiendo crearse los otros al comenzarse las clases de 1969.

Bien entendido, la creacion de cada IREM debe suponer una dotacién de créditos
suficientes, la ofertacion de un personal calificado y la puesta en obra de locales
apropiados.

4. — En conexion con los IREM alli donde existen, en union con las escuelas
normales y el Instituto Pedago6gico Nacional, las experiencias ya emprendidas en la
escuela primaria y 69 grado seran extendidas a S9 y multiplicadas. jLa organizalcLOn
de esta experimentacion debe ser precisada.

5. — Medidas excepcionales de reclutamiento seran facilitadas por la ayuda que
las IREM aportardn a su formacién: este reclutamiento deberd ser suficiente desde
setiembre de 1969 para librar de todo obstadculo el restablecimiento de los horarios
reglamentarios y la limitacion del efectivo de las clases a 30 y luego a 24 alumnos.

Una excepcional posibilidad se presenta para esto en 1969. En efecto, las Facul-
tades de Ciencias van a discernir en 1968, muchos mas diplomas de 29 ciclo (nueva
licencia y "maitrisse") que en los afios precedentes (antigua licencia).

En particular, en Opinién de los profesores que tienen a su cargo la licencia, la
calidad del trabajo de los estudiantes, unida al hecho de que muchos de ellos es-
taban ya adelantados en los estudios por el viejo plan, permite afirmar que 1.500

puestos podrian ser validamente provistos en 1969 si se pusieran a concurso del
C.A.P.E.S. de matematicas.

En consecuencia, reclamamos que sea creado en el presupuesto de 1969 el nua-
mero de cargos necesarios para llevar a concurso 1500 puestos de CAPES de mate-
maticas en 1969 y que sea atribuido a un cuarto de los aprobados un afio de pre-

paracion en agregacion (Agregacion: curso para ser profesor en las clases terminales
de Sec. y Facultad. Luego se da un concurso).

En resumen:

—Organizacién de la ensefianza primaria y secundaria durante un pe-
riodo transitorio (cinco afios como maximo).

—Organizacion y desarrollo de la formacion continua de los maestros.

—Creacion de cinco Institutos de Investigacion sobre la Ensefianza de
las Mateméticas en sel. 1968.

—Reclutamiento excepcional de maestros de mateméticas.
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5. — LAS ETAPAS SIGUIENTES

Seria presuntuoso fijarlas desde ahora, sin conocer los resultados de las expe-
riencias que las primeras etapas implican. Contentémonos con dar, a titulo de ejem-
plo, un calendario, que muestra de qué modo las reformas sucesivas, aunque se
emprendan a diversos niveles, conducirdn en un plazo razonable a una reforma de
conjunto.

Informacion a los maestros: Ella exige la creacion de un IREM en cada aca-
demia y la preparacién de los maestros en ejercicio con vistas a la puesta en practica
de los nuevos programas. Las experiencias ya emprendidas encontrardn asi su lugar
y podran desarrollarse favorablemente.

Este esquema (1) pone en evidencia el hecho siguiente: los primeros alumnos que
se beneficiardn de una reforma continuada desde el ler. afio al Terminal de bachi-
llerato no alcanzardn este nivel hasta 1982 si la reforma es iniciada en el afio es-
colar a 1971

Los 3 afios que nos separan del vencimiento de este plazo no estan de mas para
preparar a los maestros e informar al publico.

En resumen, el escalonamiento de las reformas a emprender subraya
la amplitud y la profundidad de los cambios a realizar y al mismo
tiempo el aspecto realista de este plan. Para llegar a una primera re-
forma de conjunto en 1982, es necesario prepararse para comenzar en 1971,

6. — CONCLUSION

Este informe, ya bastante extenso, no concierne mas que a las matematicas. La
reforma de esta ensefianza no hallard su significacion completa sino en un cuadlro
mas general. Somos enteramente conscientes de ello. Por ejemplo, el horario sema-
nal de los cursos primarios, el calendario escolar, el régimen de examenes, todo
esto debe ser revisado.

Pero el problema sobrepasa la competencia de nuestra asociacion. Es necesario
ademas proclamar que es un problema politico por cuanto es de interés nacional.

Por lo menos pensamos haber contribuido, sometiendo este informe a la incita-
cién de soluciones que nos parecen realizables, en la medida en que todos nosotros,
ciudadanos, padres y maestros, tengamos la vonlutad de realizarlos. Como siempre, en
este dominio es mas facil elaborar planes que pasar a los actos. Porque vivimos
las dificultades actuales de nuestra ensefianza, porque frecuentemente hemos tomado
iniciativa, en particular en el dominio de la informacién a los maestros, hemos creido
poder, decir o mejor aln, deber decir lo que nos parece necesario y posible.

Esto no significa que sucumbamos a una especie de tentacion: la del "imperialismo"
de las matematicas. Si somos conscientes de las necesidades que la ensefianza de
nuestra disciplina implica, sabemos también cudnto es de indispensable la coordi-
nacion entre especialistas: sabemos qué beneficios hemos siempre obtenido de los
contactos que hemos establecido fuera de nuestra profesion. Deseamos mas bien hacer
que la reforma de la ensefianza de las matematicas sirva a la ensefianza entera.

Y el hecho de que hayamos elaborado este informe —no se puede dudar de que
esto no fue facil— asegura que para poner en obra las realizaciones que €l propone,
no escatimaremos nuestro esfuerzo. Lo que a nuestros 0jos nos autoriza a reclamar de
todos los ciudadanos y de nuestra administracién, el esfuerzo que toda reforma im-
plica: hombres, créditos, tiempo.

El Bureau de la APMEP1

(1) No damos el cuadro del esquema de referencia, por cuanoto la ensefianza francesa
posee una estructura diferente a las del Uruguay.
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matematica
Yy SU ensenanza

) La Matematica actual.

La reestructuracion de la Matematica desde
perspectiva mas general y unitaria, le ha dado
una nueva fisonomia y gran solidez (Matema-
tica Moderna). ElI campo de las aplicaciones se
ha desarrollado poderosamente, abarcando nue-
vos tipos del conocimiento humano: Economia,
Estadistica, Biologia, Sociologia, Sicologia, etc.

La Mateméatica Moderna y sus aplicaciones,
nos obliga a reubicarnos en el contexto cultu-
ral, revalorando la importancia y utilidad de la
misma. Es evidente un doble aspecto a tener
en cuenta: a) la necesidad practica del conoci-
miento matematico cada vez mas amplio y va-
riado; aspecto estudiado exhaustivamente en
congresos y seminarios internacionales. Es di-
ficil preveer las necesidades reales del hombre
futuro, a juzgar por la rapidez cpn que se
transforma y cambia el mundo, las necesidades
y los conocimientos. Sin embargo, se inducen
algunos aspectos fundamentales, que obligan a
la reforma inmediata de los programas, de
Matematica en los distintos niveles de estudio.
Al respecto es muy ilustrativa la informacion
de la revista "La Educacion™, Nros. 37-38 de
enero-julio 1965, de la UNION PANAMERICA-
NA.

b) Su nueva organizacién y presentacion
exige repensar de ¢;qué se entiende por Mate-
maética? Creo que es el aspecto mas importante
y que en cierto sentido da respuesta a lo plan-
teado en a). La Matemética Moderna se carac-
teriza por el uso en su fundamento y desarrollo
del concepto de ESTRUCTURA. A la luz de la
Psicologia de J. Piaget ha quedado claro, que
las leyes operatorias del pensamiento se co-
rresponden con las grandes estructuras mate-
maticas (estructuras madres). El conocimiento
matematico adquiere, entonces, una trascenden-
cia e importancia para el hombre, en el con-
cierto' general de la cultura, casi podriamos de-
cir, inucitado. En la concepcion clasica, apren-
der Matematicas es integrar ciertos automatis-

70

F. DANILO GOSLINO

mos de calculo o reglas de resolucion de de-
terminados problemas, es decir, una técnica par-
cializada para resolver problemas conocidos co-
mo tipicamente matemaéticos o de aplicacion in-
mediata, tratando de que se quedara condicio-
nado y predeterminado de antemano y que an-
te el estimulo de "tal tipo de problema" Ia
respuesta surge espontdnea y por reflejo ante
la sefial recibida y a consecuencia del condicio-
namiento previo de los automatismos formados.
Este concepto del conocimiento matemético y
su ensefianza, en lugar de coadyuvar a que el
hombre se libere a si mismo, e integre su per-
sonalidad y su capacidad racional, significa una
limitacion y un encierro dentro de moldes-car-
celes, que muy poco servicio presta para que
el hombre se logre a si mismo y se realice co-
mo tal. Ubicadndonos dentro de la Nueva Ma-
tematica, la misma surge como un modelo 16-
gico en torno al cual ejercitamos todas nuestras
facultades mentales de analisis, sintesis, induc-
cién, intuicién, imaginacion, razonamiento de-
ductivo, etc.; en un apalabra, estamos EJERCI-
TANDO, DESARROLLANDO E INTEGRANDO
nuestra capacidad racional como ser humano.
El hombre no es limitado y deformado por el
aprendizaje de una técnica matematica para re-
solver determinados tipos de problemas, sino
que se capacita para comprender y resolver la
problematica del medio en que actia y al tener
desarrolladas sus posibilidades intrinseca”®, es-
td posibilitado para aprender cualquier tipo de
técnica que su funcién futura pueda demandar.
No se automatiza en nada en particular, pero se
capacita racionalmente, desde un punto de vista
general, y estd habilitado para asimilar y desa-
rrollar cualquier actividad particular que la
necesidad le imponga.

I) Su ensefianza.

Se deduce de lo expuesto en I, que los pro-
gramas y formas de ensefiar Matematica ten-
dran que ser distintos, y orientados fundamen-



talmente, en el sentido de ayudar al nifio des-
de muy temprana edad a pensar, y obrando la
Matematica como acelerador de los procesos
mentales de maduracién y desarrollo, para que
mas rapidamente reciba la herencia cultural y
se ubique en el momento histérico del mundo
cientifico en que vive. El fin del conocimiento
matematico no serd unilateral y no tendrda co-
mo objetivo fundamental el aspecto utilitario,
sino que contemplard como algo més importan-
te y trascendente, el aspecto formativo.

La formacion matematica posibilita racional-
mente al nifio y le da criterio cientifico para
enfrentar los problemas del medio; como asi
también le da un lenguaje propio para expre-
sarse racionalmente y lograr el mas caro anhe-
lo cultural de la creacién, a través de un sim-
bolismo adecuado,, accesible y eficaz. Como
complementario, surgiran las aplicaciones in-
mediatas o mediatas, como también el tecnicis-
mo propio con vistas a estudios posteriores en
el plano universitario profesional o de espe-
cializacion.

A nivel escolar se deberd procurar el uso de
objetivaciones o modelos matematicos, hacien-
do viable la comprension e integracion cons-
ciente de relaciones y conceptos matematicos.
Por ejemplo, bloques de atributos, material
Cuissenaire-Gatefio, etc. Teniendo siempre pre-
sente que la objetivacion no es un fin en si,
sino un medio o camino para la internalizacidn
de las nociones matematicas, pasando en un
proceso continuo de generalizacion y de abs-
traccion, al plano ideal matematico.

A nivel secundario y continuando la nueva
linea del pensamiento matematico del nivel es-
colar, en ese proceso continuo de generaliza-
cién cada vez méas abstracto, habra que llegar
necesariamente al concepto de ESTRUCTURA.
No implica llegar a dicho concepto mediante
el estudio prematuro de las grandes estructu-
ras, pues enfocando el problema con sentido
didactico podemos llegar a la idea de estruc-
tura mediante el anélisis y estudio de proble-
mas sencillos, creando el interés por las gene-
ralizaciones mas abstractas y la necesidad del
plano algebraico.

Al respecto he experimentado esa idea en
las clases del Instituto Normal de Salto, y a
continuacion trataré los aspectos que creo mas
interesantes.

PROBLEMAS A ANALIZAR

N? 1. En el almacén A el k. de café vale $ 240
En el almacén B el k. de café vale $ 320

Gasté lo mismo en cada comercio y en
y en total compré 35 k. de café. ;Cuan-
to compré en cada comercio?

N? 2: Una canilla llena un depésito en 15 m.
y otra lo llena en 20 m. (En cuanto
tiempo lo llenaran juntas si se abren
simultdneamente?

N2 3: Un moévil hace el recorrido A B con ve-
locidad uniforme en 15 m. y otro lo ha-
ce en 20 m. Si salen simultdneamente
uno de Ay el otro de B, ¢a los cuén-
tos minutos se encuentran si salen en
sentidos contrarios? (A—»B y B —» AL

N? 4: En un k. de manzanas grandes entran
4, y en un k. de manzanas chicas entran
12. ;Cudantas manzanas habra en un k.
si sé que hay igual nimero de manza-
nas grandes y chicas?

Analizando estos problemas podemos descu-
brir, a pesar de su aspecto exterior que los
muestra como distintos, una estructura comun.
Esquematizando y sintetizando sus componen-
tes, razonar en forma totalmente abstracta y
[legar a una formula que resuelve la Estruc-
tura.

En los cuatro vemos que aparecen dos ele-
mentos: los dos comercios, las dos canillas, los
dos méviles o los dos tipos de manzanas. EXis-
te una relacion de equivalencia como funda-
mental: el dinero que se gasta en cada comer-
cio, el tiempo de funcionamiento de las cani-
llas o de desplazamiento de los moaviles o el
nidmero de manzanas.

La relacién de equivalencia es el componen-
te mé&s importante dentro del concepto general
de proporcionalidad. Dicha relacién obliga a
una actitud mental determinada para pensar-
los, y precisamente ese dato no se da por in-
termedio de un nimero. A partir de la mencio-
nada equivalencia me ubico en la situacion de
que gasto lo mismo en cada comercio. ¢Qué
namero? Cualquiera! porque lo fundamental es
la equivalencia y no el nimero. Puedo supo-
ner entonces que gasto $ 1 en cada comercio

A - compro ------
240 1 1 7
$ 1 Total: ------ -f o — -k
240 320 960
B—-— compro---—--
320 i
7
Asi que gastando $ 1 en cada comercio, compraria entre los dos comercios -— K
960

7

pero la situacién del problema es de que se compra — k por lo tanto hallo la razon:

2
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480 veces gasto $ 1 en cada comercio, ;qué gasto en cada comercio? $ 480.

A - — compro 2 k
- $ 480
B -----e-- compro 1" k
Asi como supuse que gasté $ 1 en cada comercio, podria suponer que gasté $ 2
2
compro
240
$ 2
2
B compro
320
2 2 14 14 7 960
Total: e = — X - = 240
240 320 960 960 2 14
240 veces la operacion de gastar $ 2 por vez ------ » gastar en cada comercio $ 480

y llego a lo mismo.

El pensar el problema no depende del nimero sino de la relacion de equivalencia,
asi que puedo pensar en un numero multiplo de 240 y 320 que puede ser el menor
(m.c.m.) que serd 960, supongo entonces que gasto en cada comercio § 960.

A e compro 4 k 7 1
$ 960 en total 7 kK --—-—-—-- » — -5 7 M= —
B -—-——-- compro 3 k 2 2

La razén me indica que la situacién del problema es Vz de la que supuse
960 X Vz — 480 y llego otra vez a que gasté en cada comercio $ 480. Para operar con
nameros enteros tengo (infinitos) niameros multiplos de 240 y 320, pero una sola acti-
tud mental que nace de la relacion de equivalencia.

/

Veamos el problema N° 2
También lo fundamental es pensar qi el tiempo es el mismo para las dos cani-
lias. Hago funcionar a las dos por ej. 1:
1
A llena — del depésito

15 1 1 7
en 1 m. total: — - — — —
1 15 20 60
B llena — del deposito
20
7 60 m.
en 1 m. se llena — del deposito 1 depdsito
60 7

Si en lugar de 1 m. 2, 3, o cualquier nimero de minutos, las conclusiones serian
las mismas. Podria pensar en un multiplo de 15 y 20, por ej. 60 y tendria:
A llena 4 depositos

60 m.
B llena 3 depdsitos total: 7 depositos 60 m . -------m-m--- -7 dep.
60 m. ——i--———- 1 dep.
! 7
Si tomo cualquier otro mdultiplo de y 20 llegaria a lo mismo.

Analicemos el 3er. problema.

En este problema hasta los niameros son los mismos que en el de las canillas, o
sea, que siendo las operaciones del pensamiento las mismas y apareciendo los mismos
nameros, los calculos seran los mismos que en el caso de las canillas.

1
A hace — del recorrido AB
15 1 1 7
en 1 m. total: — -------— —
1 15 20 60
B hace — del recorrido AB >
20
7
en'lm . ---—---- — del recorrido AB
60
60 m.
1 del recorrido AB
7
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Si pienso en un multiplo de 15 y 20, por ej., 60, seria:
A recorre 4 veces AB

60 m.
B recorre 3 veces AB
Total: 60 m. - 7 recorrido AB
60 m.
------------------ — 1 recorrido AB
7

4io. problema.
El analisis no tiene variantes con respecto a los anteriores. Si tomo un multiplo
de 4y 12 ser&:
manzanas grandes 3 k
12 manzanas total 4 k
manzanas chicas 1 k
asi que 3 grandes
24 manzanas--------—- 4 k —» 1Kk 6 manzanas
3 chicas

SINTESIS DE LA ESTRUCTURA

Intervienen dos elementos simbolizados A y B, una relacién de equivalencia sim-
bolizada = y una operacion de -f-
A
SINTESIS = +

En general puedo pensar:
al A le corresponde el namero a
al B le corresponde el nimero b
tomo un mdaltiplo de a y de b que puede ser el menor: a X b

Y — * ) a--b : a Xb
tengo entonces: a X b
B e a a x b
/ 1 1 férmula
a b

Total: a - b

Con nUumeros racionales

B -----eeeeee- 1/a
1
A e 1/b
/1 1 a+ b axb
» — + — = — 1 ——» 1 - formula y
) a b a X b a-fb
llego a lo mismo.
CONCLUSION
A a Xb
Estructura: — +- Formula que la resuelve: ------
a-j-b
APLICACIONES DE LA FORMULA
ler. problema
a = 240 b = 320
240 X 320 76800 7
= para 1 k, pero como son —, sera
240 + 320 560 2
76806 7
------- X — = 480 numero de la equivalencia.
560 2
2do. problema \
a —15 b = 20

15 X 20 300 60
- = — numero de la equivalencia
15 + 20 35 7

73



3ef. problema

15 X 20 300 60

15+ 20 35 7

4to. problema «

4 X 12 48

4+12 16

Al llegar hasta la estructura del problema no
solamente nos permite pensar segun esa es-
tructura y dar una formula resolutiva que en
cierto sentido la sintetiza, siendo la formula
la méaquina abstracta que resuelve los proble-
mas con dicha estructura; sino que nos facilita
la tarea de crear problemas con esa estructu-
ra, que consistiria en buscarle un ropaje real
para vestirla y presentarla en forma de pro-
blema; ademas, variando los elementos que la
integran las relaciones u operaciones de la mis-
ma, obtener otras estructuras distintas y luego
presentarlas en forma de problemas. La estruc-
tura descubierta sirve de estimulo para la crea-
cion en el plano abstracto y luego aplicar lo
creado en el plano intelectual al mundo real.

La idea de estructura configura también una
orientacién muy clara con respecto a las ob-
jetividades o modelos matematicos. En la en-
sefianza elemental se tratard de ir formando
poco a poco el mundo intelectual en el nifio,
conquistando distintos planos de abstraccidn,
cada vez mas elevados. La experiencia que rea-
liza inicialmente el nifio es en el espacio sen-
sible, siendo su conocimiento inmediato por los
sentidos; de la variedad de experiencias que
realiza en ese plano se va desarrollando la 16-
gica de clase por ordenamiento natural* de las
cosas con funciones o caracteristicas similares o
por diferencias. En ese mundo sensible las re-
laciones entre los objetos materiales son de ca-
racter abstracto; es muy ilustrativo el esfuerzo
qgue realizan los nifios por entender las rela-
ciones de parentesco entre las personas y que
significan relaciones, algunas con la propiedad
simétrica, otras no, algunas son transitivas
mientras otras no lo son. A través de ese orde-
namiento progresivo en el mundo sensible se
adquiere las primeras nociones de los conjuntos
y su loégica. Fundamental es integrar esa logica
de conjunto si es que se quiere aprender a
pensar. En un proceso de generalizacién conti-
nua se pasa del mundo sensible al ideal o in-
telectual, continuando ese proceso de generali-
zacién cada vez mayor en el plano ideal.

El MODELO matematico ya sea material, gra-
fico o ideal, tendrd que corresponderse con la
estructura que se procura integrar, ya sea en
su aspecto de relaciones o de operaciones. Se
establecerad un isomorfismo entre el modelo vy
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a= 15 b = 20
niamero de la equivalencia
a =4 b = 12

= — — 3 numero de la equivalencia

la estructura matematica. Por ej., el material
Cuissenaire-Gatefio guarda ese tipo de corres-
pondencia con los numeros racionales.

El uso de modelos plantea el problema en
su punto méas alto en la Didactica de la Ma-
tematica: ¢;se usaran modelos hechos de ante-
mano con el fin de integrar determinados co-
nocimientos matematicos o a través de alguna
situacién problematica se tratarad de investigar
y descubrir en la aparente y caltica situacién
algdn orden o esquema interpretativo de la
misma? Creo que este punto es polémico y que
he participado de las dos orientaciones en de-
terminado momento segln las circunstancias.
La segunda forma entiendo es la mas delicada
pues su aplicacién demandaria una gran pre-
paracion previa para que la situacion elegida
sea simple y de facil penetracion; ya que ubi-
camos al nifio enuna situacion que se corres-
ponde con laactitud del hombre de ciencia
frente a una investigacion.

Trataremos de dar una idea de MODELOS
mediante un problema.

"En un comercio la mercaderia se recarga,
sobre el costo 1/4 de dicho costo. Al venderse,
se realiza un descuento sobre dicho precio de
venta de 1/10 de dicho precio. Compré un ar-
ticulo y pagué $450: ;cuanto gandé el comer-
ciante?".

ler. modelo con regletas Cuisinaire-Gaiefio.

Como el aumento es de 1/4 busco dos regle-
tas que den la fraccion 1/4, por ej., el par
roja-marrén. La marrén corresponde al costo y
ela roja al aumento. La roja es 1/4 de la ma-
rron. Opero con las regletas segln la operacidn
del problema que es de suma y obtengo ma-
rrbn + roja = naranja, y la regleta naranja
corresponde al precio. Como al precio se hace
un descuento de 1/10, busco la regleta 1/10
de la naranja que es la blanca y la resto de la
naranja y obtengo la regleta azul que corres-
ponde a lo que pagué o sea $ 450, pero la ma-
rréon son los 8/9 de la azul y 8/9 de 450 son
400; por lo tanto, a la regleta marréon le co-
rresponde el numero 400 que seria el costo,
pero como me cobraron 450, significa que el
comerciante gand $ 50.



2do. modelo grafico
Representemos por un segmento el costo

A . . : B - s C costo  --—-—-- AB
aumento — VaAB = BC
AC — AB + BC = AB + VaAB = 5/4 AB

AC -—-- ¢— precio --—-—-- 5/4 AB

Descuento -------- DC = 1/10 AC

Pagué AD = AC - DC = AC-—-—-- 1/10 AC — 9/10 AC
AD 450 9/10 AC

—————— » AC — 10/9 AD --------<450 x 10/9 = 500 precio

Como AC = 5/4 AB ----- » AB = 4/5 AC - 500 x 4/5 — 400
Costo ----—---- $ 400 ------ » gang --------- $ 50

Ser. modelo. Numeérico.
Consideremos dos conjuntos:
A: Conjunto de nameros que indican relaciones
B: Conjunto de numeros que indican valores

A B Al costo le hacemos corresponder el nimero 1 —-—--—--—-- »
1 — — — — costo al precio le corresponde: 1 4- Va = 5/4. A los 450 le
54 — — — — precio corresponden los 9/10 del precio --——- » 9/10 X 5/4 —
9/8 — — - 450 9/8 --—--—-—-- » 1/8 le corresponde 50 » 1 8/8

1/8  —  =mmmmmmmeeee- 50 50 X 8 - 400 que es el costo ------ —>» gano $ 50.

41o. modelo. Algebraico.
costo — a

precio — a 4- Va a
descuento = 1/10 (a -+~ Va a)

Planteo la ecuacién que interpreta la estructura del problema
(@ + Wa — 1/10 (a 4- Va a) = 450
10 (@ + Vaa) ia 4- Va a) = 4500
9 (a 4- Vaa) = 4500 a -f- Vaa = 500 precio
5/4 a = 500 a — 400 costo gana $ 50

Se han hecho 4 modelos interpretativos del mismo problema y que expresan su
estructura. El ler. modelo a nivel mas elemental hace accesible el problema a ni-
fios en edad escolar.

El 2do. es intermedio entre una objetivacion total y una abstraccion pura.

El 3? y el 4? estan totalmente en el plano abstracto. El 3?, modelo en el plano
aritmético considerando dos conjuntos de numeros en condiciones del criterio general
de proporcionalidad. El 49 es algebraico y se plantea simplemente una ecuacidon de
ler., grado.

Pasaje del modelo numérico al algebraico.

Como el 3er. modelo se trata de dos conjuntos de numeros en correspondencia
segun el criterio general de proporcionalidad, puedo hacer corresponder al costo otro
namero cualquiera que no sea el uno, por ej., el nimero 3 y se obtendré:

K costo 27
3+ 3/4 15/4 precio Como a — --—--- — 450
9/10 x 15/4 — 27/8 450 8
a 1/8
27
450
Costo — 3 = 24/8 --—--—--—-- X 24 — 400
27

Si puedo hacer corresponder al costo cualquier nimero, pasamos, en forma induc-
tiva y natural a simbolizar "ese cualquier hdmero" por un simbolo cualquiera, por
ej., una letra (@) y ya he pasado del nivel aritmético al algebraico, mas general y mas
abstracto. El proceso se realiza casi podriamos decir imperceptible, progresiva, crean-
do la necesidad del plano algebraico como culminacién de un proceso de generaliza-
cién continua.

Noiaj Con el presente trabajo, no se pretende marcar normas a nadie, sino, simple-
mente, entablar el dialogo con maestros y colegas, para discutir el problema
didactico y en la medida de nuestras fuerzas y dentro de nuestras limitaciones,
conseguir desvirtuar ciertos prejuicios y ciertos desalientos en el estudio de
la MATEMATICA. . A
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HECTOR BALSAS

En el nimero anterior, nos referimos a los
adjetivos nominales. Estudiamos solamente los
que pertenecen al subgrupo de "personales"
y quedd bien establecido que estos son los ad-
jetivos que derivan de un nombre propio de
persona. Hay otro subgrupo, que estd consti-
tuido por los que indican nacionalidad, natu-
raleza o procedencia y que encierra a los gen-
tilicios o nacionales. De acuerdo con lo dicho,
"mozartiano” y "huguesco" son personales y
"japonés” y "boliviano" son gentilicios.

Corresponde ahora el tratamiento de estos
Gltimos para tener una vision general de los
adjetivos nominales.

Con mucha frecuencia, nos vemos obligados
a emplearlos. La vida diaria, sumida en un
sinfin de noticias que Illegan de los cuatro
puntos del globo, nos impulsa a usarlos; por
lo tanto, debemos poseer un caudal grande de
gentilicios, que siempre estén en la punta de
la lengua o del lapicero, puestos para ser uti-
lizados apenas las circunstancias lo reclamen.

El maestro y el alumno no pueden desco-
nocer esta realidad. Sobre todo tiene que ser
asi porque ellos se codean con nociones his-
téricas y geogréaficas y necesitan el conoci-
miento de esos vocablos al referirse, por ejem-
plo, a pueblos que viven o vivieron en los
distintos continentes, en los lugares cercanos
0 apartados, en este o aquel punto.

Creemos que la ensefianza de este tipo de
adjetivos (que se incluyen entre los califica-
tivos, aunque hay gramaticos que dicen que
son determinativos), debe merecer atencién
particular de cuarto afio en adelante. En el
Gltimo afio escolar, adquieren verdadera im-
portancia, porque el estudio de las ciencias
geograficas y dé la historia se intensifica, al
grado de qué las cuatro quintas partes de la
Tierra son objeto de tratamiento bastante pro-
fundo.

— 13—,

Nos parece conveniente ofrecer, en forma
sintética y apropiada al aprovechamiento del
maestro, lo que se considera imprescindible
dentro del tema. En consecuencia, lo dividire-
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mos en tres partes que tienen que ver con
la ortografia, la formacion y la sustantivacion.

A) Qrtegrafia

Necesarias son estas normas ortograficas so-
bre los gentilicios:

a) Se escriben con minuascula.

b) Los terminados en "-és"™ se escriben con
"s" (aparte del tilde que tienen, en sin-
gular, por ser vocablos agudos termina-
dos en la letra sefialada).

¢) Los terminados en "-ense" llevan "s"

Con respecto al apartado a), diremos que
corresponde la mindscula porqué son adjeti-
vos. Hay gente que se confunde y pone letra
mayuscula creyendo que, por derivar de nom-
bres propios geograficos o por estar relacio-
nados con ellos, deben mantenerla en los ad-
jetivos. No es asi. Por esto, estd bien escri-
bir "libro Uruguayo"”, "poeta espafiol”, "pro-
ducto italiano".

Empero, hay algunos casos en que aparece
la mayuscula legalizada. Veamos los siguientes:

1) Cuando se escriben después de punto,
como palabra inicial de la oracion. En esto
siguen la regla valida para cualquier palabra
del idioma.

2) Cuando integran nombres propios de pu-
blicaciones periddicas y de locales comercia-
les. Esta bien escribir, entonces: "Mundo Uru-
guayo", "Mundo Argentino” (revistas), "El
Oriental”, "La Voz lIsraelita" (periddicos), "La
Uruguayita”, "La Portefia™, "Los Turcos" (co-
mercios, por lo general, de barrio).

3) Cuando son apodos definitivos, no crea-
dos circunstancialmente. Por ejemplo: el Orien-
tal, él Gallego, el Tafio, voces que nombran a
determinados y conocidos jugadores de fatbol
0 artistas de fama popular. Hay que tener
presente que, para tomarlos como apodos o
sobrenombres de valor permanente, deben sus-
tituir cabalmente el nombre propio de la per-
sona; es décir, deben identificar con certeza
a auien se nombra con ellos. Si en forma ca-
sual o con intencién peyorativa pero momen-
tdnea se aplica a alguien un gentilicio, no hay
que ver en eso la utilizacion de un apodo es-



tricto; de ahi que no se desprenda la necesi-
dad de poner mayuscula al término. Pudiera
ocurrir que eso sea el comienzo de un apodo,
pero, mientras no se concrete en tal, debe usar-
se la minuascula.

Con respecto al apartado b), diremos que la
terminacion "-és" es una forma vulgar de
"-ense"”, de la cual se diferencia, ademas de
hacerlo en la escritura, en admitir flexion fe-
menina. Por induccién, el alumno extrae ra-
pidamente la coinclusién ortografica relativa
a este sufijo. EI maestro tiene aqui una exce-
lente oportunidad para el empleo del método
inductivo, que es bésico en la adquisicion de
conocimientos de ortografia. Con gentilicios
gue tengan la desinencia apuntada se forma,
a gusto del maestro o por impulso del mo-
mento, medido pedagdgicamente, un trozo sen-
cillo, breve, que interese. Le permitira al
alumno (guiado, por supuesto) la extraccién de
la norma, luegé de observar y reflexionar.

Finalmente, sobre el apartado c), agregare-
mos que el sufijo alli citado es corriente. Tam-
bién por inducciéon, el conocimiento ortogra-
fico se obtiene con gran facilidad.

Podemos pensar que proceden de un nom-
bre propio geografico. Muchas veces pasa asi,
pero en algunos casos se invierten los pape-
les. Al respecto dice Bello: "En general, si el
nombre propio del pais tiene "i", es porque
deriva de un apelativo (nombre comduin) que
no la tiene, como se ve en "ibero, Iberia";
"galo, galia"; "sird, Siria". A veces, el ape-
lativo suele llevar "i" cuando el propio no la
lleva, porque este es entonces el primitivo y
el otro el derivado, como aparece en "Rodas,
rodios"; "Tiros, tirios"; "Tarteso, tartesios".
Y si sucede que uno y otro llevan esta vocal,
es porque ambos son derivados: como "Feni-
cia, fenicios", derivaciones de "fenices", que
era el verdadero apelativo nacional, y como
tal se usa todavia en castellano. Lo mismo su-
cede en "Macedonia, macedonios"™ y "Babilo-
nia, babilonios".

Sea cual fuere la formacion del gentilicio,
se debe destacar que siempre vienen estos ad-
jetivos de un nombre propio .geografico o es-
tdn en relacion estrecha con él. Importa poco
el area abarcada por el sustantivo propio.
Tanto el nombre de un barrio como el de un
hemisferio originan gentilicios. Frente a "oc-
cidental", podemos oponer "pefiarolense” (de
Pefiarol, lugar de Montevideo). Ambos, pese
a las diferencias geograficas, son adjetivos
gentilicios.

Los sufijos empleados son, entre otros, estos:
"-ense", "-ino", "-ano", "-efio", "-ita", "-ego",
"-ac0"7 Pero no se crea que cualquiera viene
bien para la derivacion en cualquier caso. El
uso ha establecido cudl o cuéles son los que
corresponden. Hay que respetarlo y no dejarse

arrastrar por la improvisacién, la noveleria
o la pereza mental, que conduce a la creacién
de términos innecesarios y, en ocasiones, mal-
sonantes. Es indudable que, si no se conocen
bien los gentilicios, puede haber equivocacién
y empleo del que no es o formacion de uno
creyendo que es el correcto. Se evita esto,
dentro de lo posible, con una continua con-
sulta al diccionario oficial. Solamente es ad-
misible la creacion de un gentilicio en caso
de no encontrar registrado el que se busca
(por creerlo el acertado) u otro que lo susti-
tuya. Asi, buscando el gentilicio de Alaska o
Alasca, no se halla ninguno: ni "alasquino",
ni "alasquense™, ni "alasquefio". Por lo tanto,
se puede emplear cualquiera de los tres, hasta
que se imponga uno de ellos u otro que sea
aceptado y que mejore, fonéticamente, ya que
no semanticamente, lo que los otros proponen.
En el extremo opuesto, no podemos decir "con-
golino", ni "congolés", ni "congolense", por-
que figuran en el diccionario "congo" y "con-
golefio™. Y aqui no hay restriccion alguna a
la libertad creadora del hablante, sino simple
acatamiento a formas basadas en el uso e in-
corporadas al diccionario, precisamente, para
difundir y consagrar el uso. Los que no ad-
miten esta tesitura podrian probar si son ca-
paces de resistir la multiplicidad de gentili-
cios que proponemos para hacer referencia a
todo lo de naturaleza o procedencia de nuestro
territorio. Se nos ocurren "uruguayino", "uru-
guayés", "uruguayano", "uruguayefio". Segu-
ramente no. Puede decirse que se utiliza "uru-
guayense" en expresiones como "regién "uru-
guayense", "provincia "uruguayense", "fauna
uruguayense". En efecto, asi es. Pero en es-
tos casos hay que ver un gentilicio de mayor
amplitud que "uruguayo", ya que "uruguayen-
se", segun Rodolfo V. Talice en "Mamiferos au-
toctonos” (Colecciéon "Nuestra Tierra™ N? 5),
contiene lo relativo a la amplia zona del Uru-
guay, Entre Rios y el sudoeste de Rio Grande
del Sur.

Creemos oportuno indicar algo mas. A veces,
el gentilicio muestra no tener ninguna rela-
cién con el nombre geografico con el cual se
vincula. (Cémo unir "complutense” con Alca-
l& o "bilbilitano" con Calatayud? Parece im-
posible y es asi si se toma como base el nom-
bre propio actual del lugar. La derivacidon se
ha hecho teniendo en cuenta la denominacién
antigua del territorio. "Complutense” se dice
porque deriva de Compluto, viejo nombre de
la actual Alcala. "Bilbilitano" sale de Bilbi-
lis, nombre que antes se daba a Calatayud.
Hay también otras relaciones originadoras de
gentilicios que despistan con respecto al nom-
bre conocido del lugar. Este tipo de dificultad
no se da solamente en vocablos que hablan de
regiones que, historica y geograficamente, es-
tdn muy alejadas de nosotros. Por estas cer-
canfas, encontramos "oriental", "pprtefio”,
"carioca", que se aparejan, respectivamente,
(y para hablantes de otras latitudes puede ser
una novedad) con el Uruguay, Buenos Aires
y Rio de Janeiro.



A titulo de curiosidad y con el fin de que
se encuentren otros, por las vias normales del
diccionario, daremos varios ejemplos de gen-
tilicios cuya formacion crea algun trastorno.
Nombre propio Gentilicio

Afganistan afgano
(no "afganistano™)

Albania albanés, albano
Belén betlemita
Brasil brasilefio, también

"brasilero™ desde 1966

Buenos Aires bonaerense, portefio

Burdeos bordelés

Cadiz gaditano

Congo congo, congolefio (ni
“"congolino"”, ni "con-
golés". ni "congolen-
se").

Corcega corso

India indo, indio (también
"hindu" desde 1966)

Jerusalén jerosolimitano,
hierosolimitano

Lisboa lisboeta, lisbonense,
lisbonés

Madagascar malgache

mogol, mogélico,
mongol, mongélico
Paris parisiense (ni "pari-
sién" ni "parisino"),
fluminense, carioca
donostiarra
santiaguino
santiaguefio
santiaguero

Mogolia

Rio de Janeiro

San Sebastian
Santiago de Chile
Santiago del Estero
Santiago de Cuba

Stgo. de Compostela santiagués,
compostelano
Ucrania ucranio

(no "ucraniano")

De nuestro pais, hay que recordar, entre
muchos existentes:

Canelones canario
Maldonado fernandino
Mercedes mercedario

MAinas minuano

Paso de los Toros isabelino
Paysandu sanducero

San Carlos carolino

San José maragato, josefino

Los adjetivos del Uruguay dados en el cua-
dro se oyen con frecuencia. En alglin dicciona
rio de reciente apariciéon, encontramos otros (co-
mo "maldonense” de Maldonado y "minero"
de Minas) que, por cierto, nos resultan extrafios,
Nunca los oimos ni nunca los vimos empleados,

C} Sustantsvadon

Sabemos que el adjetivo complementa al
sustantivo. También sabemos que puede sus
tantivarse con facilidad por medio del articulo,
Los gentilicios no escapan a la regla.

Si decimos "los wuruguayos jugaron contra
los argentinos", tenemos que "uruguayos" y
"argentinos” son adjetivos que adquirieron el
valor de sustantivos. No se presentan, en el
ejemplo propuesto, como conceptos dependien-
tes, sino independientes; no se piensan apoya-
dos en un sustantivo, sino que ellos mismos
son sustantivos.

Quedan expuestos los puntos que mas im-
portan dentro de la amplitud del tema. Nos
parece que el maestro debe conocer los linca-
mientos generales por ser los gentilicios voces
de permanente empleo en el aula.

Plausible tarea serd la de encomendar a los
alumnos la formacién de un vocabulario de
gentilicios o nacionales para aumentar su inte-
rés por ellos y para ponerlos en relacion con
distintos lugares del orbe.



notas
actualidades
documentos

material de consulta

ESCUELA

PROYECTO DE LEY

Articulo 1°. Designase con el nombre
de "Maria Noya" la Escuela N° 137 de
2do. Grado, del departamento de Mon-
tevideo.

Articulo 2?. Comuniquese, etc.
Montevideo, 17 de abril de 1968.

NELSON D. COSTANZO
Representante por Montevideo

CARLOS RAUL RIBEIRO
Representante por Montevideo

ELIAS CROCI
Representante por Montevideo

RUGO BATALLA
Representante por Montevideo
JULIO M. SANGUINETTI
Representante por Montevideo

ANGEL FACHINETTI
Representante por Montevideo

NELSON R. ALONSO
Representante por Montevideo

ALEMBERT VAZ
Representante por Cerro Largo

RODNEY ARISMENDI
Representante por Montevideo

LUIS PEDRO BONAVITA
Representante por Montevideo

SANTIAGO |. ROMPANI
Representante por Florida

“MARIA MOYA”

La actuacion de Maria Noya al frente de la
Escuela N? 137 de 2° Grado, desde el 7 de no-
viembre de 1932 —en que la fund6é— hasta ju-
nio de 1952, fecha en que se jubila, justificaria
por si sola la iniciativa de los vecinos de los
barrios Porvenir y Pérez Castellano en el sen-
tido de que se la honre dando su nombre a la
referida escuela en oportunidad de inaugurarse
el nuevo edificio escolar, cosa que ocurrird el
proximo 19 de abril. Pero este homenaje se jus-
tifica ademdas en otros motivos.

Maria Noya se recibe como maestra normalis-
ta el 30 de noviembre de 1917, obteniendo un
premio en dinero por haber sido una de las
cuatro estudiantes de mejor actuacidon en ese
afio. Da fe de ello una nota firmada por la
sefiorita Leonor Horticou, que dice: "Certifico
que la sefiorita Maria Noya fue alumna del
Instituto Normal habiendo recibido durante los
cuatro afios de estudios las méas altas clasifica-
ciones lo que unido a su conducta moral inta-
chable la hace acreedora a uno de los premios
que por donaciones particulares se otorgan a
las mejores alumnas". A proposicion de la Di-
rectora del Jardin de Infantes de la Escuela
N° 22. sefiorita Enriqueta Compte y Riquet,
ocupa una clase jardinera a titulo de ensayo;
y terminado éste con muy buen resultado, pasa
a ocupar una ayudantia comin. En el afio 1928
obtiene por concurso de oposicién el cargo de
Directora de la Escuela N? 12, de 1ler. Grado.
Y finalmente se la elige para fundar la escue-
la que nos ocupa “-en la mencionada fecha
de 7 de noviembre de 1932— por decision de
las autoridades escolares y nacionales que, con
ello, satisfacen un antiguo pedido de los veci-
nos de las barriadas antes mencionadas, que
hasta entonces han debido enviar a sus hijos,
con grandes sacrificios, a las escuelas del Ce-
rrito de la Victoria, de Villa Espafiola o de Ca-
rreras Nacionales. Simultaneamente —desde
1932 hasta 1945— se desempefia como Ayudante
de Cursos para Adultos, cargo al que accede
por concurso de oposicion en el que obtiene
el numero 1. y a partir del 14 de febrero de
1945 es Directora de Cursos para Adultos, por
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concurso de méritos, habiéndose desempefiado
hasta junio de 1953 en el Curso N9 3. Ademas
fue durante veinte afios profesora de pedagogia
en los Cursos Normales, y de su capacidad en
ese caracter es clara demostracién el hecho de
que, durante nueve afios, sus alumnas sortearan
los dificiles exdmenes sin ninguna reprobra-
cion.

Maria Noya no se limitd, sin embargo, a
cumplir estos cargos con la eficacia méas ele-
vada. Fue, como Directora de la Escuela N9 137,
una de las mas eficaces contribuyentes al en-
grandecimiento moral y material de los barrios
gue abarcaba. Siguié permanentemente a los ni-
fios en sus actividades fuera de la escuela; se
preocupd por su bienestar material —jy bien
que lo necesitaban!—; trabajé para que las
autoridades nacionales y municipales se acor-
daran de aquella zona, entonces tan alejada.
Conquisté a la barriada en una época en que
los maestros enfrentaban problemas de muy
variada indole, y no soOlo pedagogica. Colaboré
con las Comisiones de Fomento que se fueron
sucediendo en el transcurso de los afios, lo-
grando con su tenacidad que con el importe
de una colecta realizada en la barriada el dia
24 de diciembre de 1943, se adquirieran los

dos solares en que estd emplazado hoy el edi
ficio a inaugurarse. No tuvo desmayos en su
tarea, en la que puso todas sus energias, su
tiempo e inclusive sus posibilidades econdémi
cas; trabajaba de mafana y ,de tarde, llegando
a dirigir a veintisésis maestras en su tarea &
impartir ensefianza a mil cuarenta nifios en lon
dos turnos en que se debié dividir a la escuc
la por su insuficiencia del local.

Entendemos que una dedicacion tan acendra
da al cargo —que debié abandonar por impo
sicion legal— justifica el homenaje proyectado
y serviria como ejemplo para las actuales y
futuras generaciones de maestros, que hoy tam
bién deben luchar con duras condiciones par;i
mantener nuestra ensefianza primaria en el ele
vado nivel en que la colocaron pedagogos, YV,
més que eso, seres humanos de la categoria
de Maria Noya.

En virtud de lo expresado se nos ocurre qui-
la Escuela N9 137 es, en realidad, hija de Ma
ria Noya, por lo que ninglin otro nombre seni
mejor que el suyo para designarla.

Montevideo, 17 de abril de 1968

DE LA ORTOGRAFIA

HECTOR BALSAS

COMENTARIO SOBRE LAS NUEVAS NORMAS
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A. MAZZELLA DE BEVILACQUA

ElI I.LM.S. es un Servicio técnico y de inves-
tigacion dependiente del Consejo Nacional de
Ensefianza Primaria y Normal, que concentra,
a nivel de ensefianza Superior, cuatro instancias
de la profesion docente:

a) capacitacion de especialistas

b) capacitacién de los cuadros superiores de

la ensefianza.

c) investigacion

d) asistencia y perfeccionamiento al maes-

tro en ejercicio.

Con fecha 30 de octubre de 1962, el C. N. de
E. P. y N. aprob6 el proyecto de organizacion
del 1.M.S. estructurado por la Comision es-
pecial designada al efecto, y que en su ar-
ticulo 19 establece: "EI Instituto Magisterial
Superior, con jurisdiccion Nacional, tiene entre
otras las siguientes finalidades:

"a) la formacidon técnico-pedagogica de los
Maestros de escuelas y clases especiales.

"b) la formacion técnico -pedagdgica del per-
sonal docente de los cuadros de Direccion e
Inspeccidén de la Ensefianza Primaria y Normal.

"c) el perfeccionamiento cultural y profesio-
nal del magisterio nacional.

"d) la realizacidon de estudios e investigaciones
relacionados con la ensefianza, su publiaccion y
divulgacion.

"e) la formacion técnico - pedago6gica de los
profesores de Ciencias de la educacion."

El ILM.S. tiene como funciones principales el
descubrimiento de nuevos conocimientos peda-
gégicos y su perfeccionamiento incesante por
medio de la investigacién; la difusion de dichos
conocimientos por medio de una ensefianza que
capacite para adquirirlos, aumentarlos y apli-
carlos y también la preparacion de los pro-
fesionales suficientes para las necesidades pre-
sentes y futuras del pais.

Cabe sefialar que el IMS se estructuré y fun-
ciona como una institucion profesional y de
investigacion.

Cronol6gica y jerarquicamente la investiga-
cién es su funcién primera, pues hay que ha-
Ilar los conocimientos pedagdgicos para poder
luego aplicarlos y divulgarlos en la formacion
profesional.

Una institucién que no practica investigacion
r.o proporciona ensefianza Superior aunque pue-
da funcionar como buena en la capacitacién
profesional. La ensefianza Superior no es una
simple trasmision de conocimientos adquiridos,
sino que debe preparar a los alumnos para que
después de recibir los titulos que ella acuerda,
contintden ilustrandose, dado que los conoci-
mientos progresan y se modifican constante-
mente.

El I.LM.S. fue estructurado y funciona sobre
la afirmacion de que "el maestro debe con-
vertirse en el practicante de una profesion,
preparado por su formacion profesional para
ejercitar su iniciativa e independencia, recono-
ciendo sus responsabilidades para con sus co-
legas, para con sus alumnos y para con el pu-
blico". (Kendel Y. L. "Hacia una profesién do-
cente" —Unesco— serie de monografias N9 5 -
1962).

Una profesion se constituye cuando el acer-
vo de conocimientos es tal, que de él pueden

81



derivarse principios y técnicas. El ejercicio de
una profesién exige mucho méas que el dominio
de ciertas destrezas; requiere habilidad para
analizar y diagnosticar una situacion y extraer
de los propios conocimientos los principios que
le son aplicables.

En los udltimos decenios ha existido una cla-
ra tendencia a elevar a nivel superior, la for-
macion de maestros; y en este sentido la Con-
ferencia de I. Publica de 1953, sefial6 entre sus
recomendaciones como un ideal a alcanzar "la
capacitacion de maestros primarios en estable-
cimientos de nivel Superior" (Conferencia de
I. Publica de 1953; Recomendacion 36, art. 10).

Por otra parte el Seminario de Perfecciona-
miento del Magisterio en Servicio realizado por
Unesco en Montevideo en 1958, indicaba:

1) "La profesion docente, es de las que mas
necesita de perfeccionamiento continuo e in-
tegral. Debe mantener estrecha relacion con
los rapidos cambios sociales, que obligan a fre-
cuentes ajustes del sistema educativo y con
el progreso de las conciencias de la educacion
y de las técnicas pedagoégicas".

2) "El perfeccionamiento del magisterio no
debe entenderse como un sistema impositivo de
guias minuciosas y detalladas, que méas bien co-
hiben que estimulan la actividad creadora del
maestro; sino como un conjunto de incentivos
y oportunidades para promover su mejoramien-
to y asegurar su mas cabal contribucion al
desarrollo de la vida del pais en el campo que
le compete”.

3) "Hay que oponer barreras a las actitudes
negativas de la docencia. La docencia no es ru-
tina; tampoco improvisacién. Se rige y se re-
nueva siempre con arreglo $ principios funda-
mentales de orden vital y moral, y estd vincu-
lada al desarrollo de la comunidad local y a
los ideales de la Nacién. Precisa que el maes-
tro no caiga en deformaciones profesionales”.

4) "El perfeccionamiento del maestro debe
estimular su capacidad para las investigaciones
y estudios utiles, dirigidos a mejorar la accion
de la escuela y el bienestar de la comunidad".

Con estos antecedentes y con las conclusio-
nes de los Congresos de Maestros e Inspectores,
asi como con el valioso aporte de destacados
educadores en el ambito nacional (Clemente
Estable y Agustin Ferreiro), sumados al estu-
dio realizado por B.I.LE. (Rec. N? 55), surgi¢ el
plan del Instituto Magisterial de Estudios Su-
periores, elaborado por una Comisién de Téc-
nicos y aprobado por el Consejo Nacional de
Ensefianza Primaria y Normal en 1962.

Aunque creado el Instituto Magisterial de
Estudios Superiores en 1962, solo funcionaron
hasta diciembre de 1963, 9 cursos correspon-
dientes a 4 especializaciones: 1) Maestros para
Nifios Pre-escolares (dos Cursos); IlI) Maestros
para Nifios Atipicos (dos cursos); IIl) Maes-
tros para Nifios Sordomudos y Ortofonistas (tres
cursos); 1V) Maestros Educadores Musicales
(dos Cursos).

Paralelamente continuaron desarrollandose
los Cursos correspondientes a los estudios de
X2 Grado (Plan 1939).

En los meses de enero y febrero de 1964 se
realizé el 1er. C irso de Perfeccionamiento para
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Inspectores y en abril de este afio se dio co-
mienzo a los Cursos correspondientes a la 1*
etapa de Perfeccionamiento para Maestros gra-
duados (Planes A, B, C) y que comprenden
disciplinas culturales y estudios profesionales
gue deberan ser ofrecidos en forma profundiza-
da y completa y en areas elegidas por el maes-
tro.

A ellos puede optar el estudiante maestro
dando asi libre cauce a sus inclinaciones y
aptitudes especificas.

Un ndcleo de asignaturas optativas acompa-
fia a las del nucleo elegido y a las profesiona-
les, con un sentido compensatorio.

PLAN DE PERFECCIONAMIENTO
PARA MAESTROS

Los estudios correspondientes al Plan de Per-
feccionamiento para Maestros comprenden tres eta-
pas:

PRI MERA ETAPA

Los estudiantes —maestros que deseen cursar es-
tudios correspondientes a la Primera— podran op-
tar por uno de los planes de estudio que a conti-
nuacion se detallan:

a) PAN “A” - CIENCIAS

b) PLAN “B” - HUMANIDADES Y/O ARTE

c) PLAN “C” - CIENCIAS SOCIALES

Cada maestro selecciona las asignaturas nucleares
basicas de uno de estos planes, y complementa lue-
go con asignaturas de Ciencias, Humanidades o
Ciencias Sociales.

PLAN "A™

Duracion: 2 afios.
Doce cursos en total.
OBLIGATORIAS: 5 cursos.
Se rinden todos los cursos. El idioma es optativo.
Psicologia del Nifio (1 curso).
Pedagogia (2 cursos).
Didactica (1 curso).
Francés o Inglés (1 curso).

NUCLEO BASICO.

Flegir UNO de los nucleos siguientes.

Cada nducleo 3 cursos.'
1) Biologia (2 c.) con Quimica (1 c.).
2) Fisica (2 c.) con Matematicas (1 c.).
3) Quimica (2 c.)con Mateméticas (1 c.).
4) Matematicas (2c.) con Biologia (1 c.)
5) Matemédticas (2c.) con Quimica (1 c.).
6) Matematicas (2c.) con Fisica (1c.).

COMPLEMENTARIAS
CIENCIAS (Elegir 2 cursos).
Los cursos elegidos aqui no deben coincidir con
los cursos elegidos en el Nucleo Bésico.
Biologia (2 cursos).
Matematicas (2 cursos).
Fisica (2 cursos).
Quimica (2 cursos).
Zoologia (1 curso).
Botanica (1 curso).
Anatomia y Fisiologia (1 curso).
Geografia Fisica (1 curso).
Cosmografia (1 curso).
HUMANIDADES Y/O ARTE (Elegir 1 curso).
Historia Universal (2 cursos).
Literatura Universal (2 cursos).
Filosofia (2 cursos).
Técnicas Artisticas (Dibujo o Modelado).
Psicologia General (1 curso).
Historia Americana (1 curso).
Literatura Espafiola e Hispano Americana (1 c.)
Historia del Arte (1 curso).
Historia de la Mdusica (1 curso).
CIENCIAS SOCIALES (Elegir 1 curso).
Economia Politica y Finanzas (1 curso).
Geografia Humana y Econd6mica (1 curso).
Sociologia General (1 curso).
Sociologia Nacional (1 curso).

CIENCIAS



INGRESO A LA PRIMERA ETAPA

Podran iniciar estudios correspondientes a la Pri-
mera Etapa del Plan de Perfeccionamiento para
Maestros los aspirantes que posean Titulo de Maes-
tro de Primer Grado.

¢-ara ello se inscribiran en la Secretaria del Ins-
tituto Magisterial Superior (Cuareim 1381, Mdeo.),
o en las Oficinas de la Inspeccion Departamental
respectiva, —de donde se enviaran al Instituto—.

Las inscripciones para los cursos se recibiran
anualmente durante los meses de febrero y marzo
ae cada afio.

Los maestros del interior del pais podran realizar
los cursos correspondientes a la Primera Etapa en
caracter de becarios (Bol. 3546), y en cardacter de
no becarios.

Para aspirar a las becas los candidatos deberan
reunir Zas siguientes condiciones:

a) Se.l Maestro de escuela urbana o rural, o
Maestro-Director de escuela rural.

b) Tener menos de quince (15)' afios de trabajo.

c) Poseer una antigiedad como Maestro Efecti-
vo, por lo menos 2 afios.

d) No haber gozado de licencia, excepto por ma-
ternidad, por un lapso mayor de sesenta (60) dias,
en los ultimos dos afios de actuacion (en conjunto).

e) Alcanzar un prorpedio de calificacion, en los
tres altimos afios calificados, no inferior a ocho (8).

Los aspirantes presentaran su solicitud ante la
Inspeccién Coordinadora Zonal, la cual procedera
al ordenamiento de las mismas, elevandolas debi-
cam vite informadas a la Inspeccion Regional res-
pj-tivu, antes del 10 de enero del afio proximo a
¢a inscripcién.

Se seleccionaran los dos aspirantes mejor califi-
cados por cada departamento.

La duracion de la beca sera de dos afios conti-
nuados y no podrad ser prorrogada si el estudiante
no termina el ciclo basico (12 cursos) en ese lap-
so, 0 sea culminar la Primera Etapa.

Los maestros del interior que no obtengan beca,
igualmente podrédn rendir exadmenes en los Cursos
de Perfeccionamiento, incribiéndose previamente y
solicitando a la Secretarfia del IMS, el material
bibliografico indispensable de la asignatura de su
predileccion, el cual sera enviado durante el correr
del afio por el becario de su departamento.

Los cursos ordinarios se desarrollan del 19 de
abril al 30 de octubre de cada afo.

CURSOS EXTRAORDINARIOS DE VERANO
CORRESPONDIENTES A LA PRIMERA ETAPA
DEL PLAN DE PERFECCIONAMIENTO

Para aquellos maestros de la capital o interior
del pais que por diferentes motivos no pueden con-
currir a los cursos ordinarios, el Instituto Magis-
terial Superior organiza los Cursos Intensivos de
Verano.

La inscripcion para los mismos se realiza perso-
nalmente en la Secretaria del IMS o en la Inspec-
cion Departamental respectiva, durante los dias
comprendidos entre el 19 y el 20 de diciembre de
cada afio.

Para el verano del afio 1968 se ha previsto la
realizacion de cursos correspondientes a la asig-
naturas de Ciencias de la Educaciéon, Psicologia del
Nifio, Pedagogia (19 y 29 curso), y Didactica.

RENDICION D>F EXAMENES DE LA
PRIMERA EJTAPA

Los candidatos a rendir exdmenes en la Prime-
ra Etapa del Plan de Perfeccionamiento deben reu-
nir las siguientes condiciones:

1) Haber realizado la Ficha de Inscripcion a la
Primera Etapa.

2) Poseer Carnet de Estudiante del Curso de
Perfeccionamiento, el cual debera ser tramitado du-
rante el afio, en el Instituto Magisterial Superior.

3) Haber realizado la inscripcion para rendir
examen en el periodo respectivo.

Las inscripciones para examenes se reciben en la

Secretaria del IMS con 30 dias de anticipacion a
la fecha del examen a rendir.

Habra cinco periodos de exdmenes: NOVIEMBRE-
DICIEMBRE; FEBRERO; MAYO; JULIO; SETIEM-
BRE.

Las fechas de los exdmenes se dan a conocer
con anticipacién por intermedio de las Inspec-
ciones Departamentales.

SEGUNDA ETAPA
PARA CARGOS DIRECTIVOS

Il objetivo de la Segunda Etapa del Plan de
Perfeccionamiento es capacitar al Maestro para la
orientacién, direccion y supervision de la escuela
a su cargo.

Podran ingresar a la Segunda Etapa los maestros
gue reunan las siguientes condiciones:

1) Los maestros que hayan aprobado los cursos
correspondientes a la Primera Etapa; tengan no
menos de tres afios de actuacion y efectividad de
cargo.

2) Los maestros que tengan especializacion cur-
sada en el Instituto Normal Rural; no menos de
cinco afios de actuaciéon y efectividad de cargo.

3) Los maestros que tengan especializacion cur-
sada en el Instituto Magisterial Superior (Jardine-
ra - Atipicos - Sordomudos y Ortofonistas); no me-
nos de tres afios de actuacién y efectividad de
cargo.

En todos los casos se podra ingresar con una
asignatura previa que deberd ser aprobada antes
del mes de agosto del afio en curso.

Las inscripciones se realizardn en la Secretaria
c.el Instituto Magisterial Superior, durante el mes
de febrero de cada afio; para todos los estudiantes
que deseen concurrir a los cursos ordinarios com-
prendidos entre el 19 de abril y el 30 de octubre.

La duracion minima de esta etapa es de dos afios
y comprende las asignaturas que se detallan mas
un afio de practica docente.

1) Direccién del. Aprendizaje.

2) Investigacion Educacional.

3) Sociologia de la Educacién.

4) Administracién y Organizaciéon Escolar.

Los cursos se realizan solamente en caracter de
reglamentados.

CURSOS EXTRAORDINARIOS DE VERANO
CORRESPONDIENTES A LA SEGUNDA ETAPA
DEL PLAN DE PERFECCIONAMIENTO

Los cursos extraordinarios de verano para cargos
directivos se extenderan desde el primer lunes
habil de enero hasta el Gltimo viernes de febrero.

Las condiciones para ingreso a los mismos es
idéntica a la de los cursos ordinarios.

La inscripcion se realizard en la primera quin-
cena del mes de noviembre, en la Secretaria del
IMS, o en la Inspeccion Departamental Coordina-
dora Zonal respectiva.

Los maestros del interior podran solicitar una
compensacion extraordinaria para realizar los cur-
sos de verano.

Para percibir la compensacion los aspirantes dts
berdn hacer su petitorio en el momento de rea-
lizar la inscripcidn.

Las compensaciones extraordinarias seran fijadas
de acuerdo a las necesidades del pais, consideran-
dose a la Republica como una sola jurisdicciéon; y
se otorgaran de acuerdo a los méritos adquiridos
por el aspirante en su carrera como docente.

En cada curso extraordinario el estudiante no
podra rendir examen mas que de dos asignaturas.

La oractica se realizard durante 1 mes' en el afio,
para lo cual se le otorgara al maestro en ejercicio
las facilidades necesarias.

Para el verano del afio 1968 se ha previsto la
realizacién de estos cursos. El interesado debera,
para su inscripcion, seguir las instrucciones arriba
indicadas.

(CONTINUARA)

83



test 5-6
forma B

explora areas fundamentales
al iniciar el aprendizaje de las

materias basicas

Fecha nacimiento
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P

Percepcidn

MS

MI

La bateria 5-6 ha sido concebida con la fina-
lidad de conocer el grado de maduracion del
nino antes de iniciarse en el aprendizaje esco-
lar. La madurez se enrigquece por la inteligencia,
el ambiente socio-econémico favorable, condicio-
nes fisicas adecuadas y ajuste emocional. Se
considera factores primordiales de maduracién
la adquisicién del lenguaje, una eficiente per-
cepcion visual y auditiva, una adecuada coordi-
nacién viso-motora, y una habilidad para cum-
plir 6rdenes colectivas. Ciertos nifios pueden fa-
llar en algunos de estos aspectos, pero si com-
pensan su déficit con los otros pueden lograr
éxito; por esto es conveniente estudiar al nifio
en forma integral.

Este test explora areas fundamentales necesa-
rias para la adquisicion de conocimientos basi-
cos tales como: lectura, escritura y calculo. La
aplicacion del test 5-6 se aconseja durante el Gl-
timo trimestre de clase jardinera y en el primer
trimestre de primer afo.

Se experimento este test con una poblacidon de
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mas de mil nifios en zonas de diferentes niveles
socio-culturales de Montevideo.

El estudio estadistico del test comprende una
muestra de 750 alumnos de clase jardinera y 500
alumnos de primer afio; el rango de edad cro-
nolégica oscila entre 4;11 y 6;11; para la mejor
precision deilos resultados, la aplicacion debe
respetar estos limites.

La bateria 5-6 se compone de dos formas para-
lelas, A 'y B; la primera fue elaborada por las
autoras para aplicaciéon exclusiva del Departa-
mento Psicolégico al cual pertenecen y la for-
ma B se editd.

La cortiontacion de los resultados similares de
las muestras en la aplicacion de clases jardine-
ras y le*, aflo de ambas formas; llevo a un stan-
dard Unico para la interpretacién.

Al principio la bateria incluia una prueba pa-
ra discriminacion auditiva; ésta no se pudo in-
corporar por haber resultado demasiado facil
para los 500 alumnos de la muestra inicial de
los primeios afios; por la misma r*z6n hubo que
modificai la prueba de Comprensién. Al reali-



zar el retest la muestra se redujo (por inasisten-
cia de alumnos) a 420 sujetos.

La bateria quedé compuesta por 4 tests: Com-
prension, Percepcion, Precalculo y Motricidad.

El test | de Comprension da la asimilacion del
lenguaje, revelando la comprension de un voca-
bulario corriente; la adecuacion entre la inter-
pretacion de una orden oral y su ejecucién mar-
cando figuras; la capacitacion de una secuencia
de tiempo en un texto oral, distinguiendo con-
ceptos tales como: hoy, ayer, antes, después, pri-
mero, ultimo...

La modificacion introducida en el restest se
refiere al cambio de simples 6rdenes por inter-
pretacion de contextos.

El test Il de Percepcidén se presenta en dos
paginas con item de dicriminacion visual en fi-
guras concretas, abstractas, (1) distincion de for-
mas en figura - fondo y otros Items de afirma-
cion de conceptos de esquema corporal.

Respecto a éste pone de manifiesto: a) nocio-
nes de arriba, derecha, delante... b) distincién
de sectoies pequefios; por ejemplo: manos, de-
dos, ojo, etc.

El test 11l Pre-calculo detecta nociones de 10-
gica matematica, tales como: mayor, menor, ana-
lisis, sintesis y correspondencia.

El test IV de Motricidad presenta una copia
de figuras graduadas, por Ej.: el rectangulo y
el cuadrado a 45 grados. El segundo y tercer
item de este test detectaria inversiones tipicas
de nifios con problemas de motricidad y madu-
raciéon que deben vigilarse, por tratarse de po-
sibles disléxicos.

INSTRUCCIONES

LA APLICACION se realiza en pequefios gru-

pos de 10 a 15 nifios. Si alguno demuestra inha-
bilidad para seguir un trabajo colectivo, sera
testado individualmente, pero siempre atenién-
dose a las instrucciones. La aplicacién exige un
ambiente favorable. Se establecera un buen ra-
pport y luego se daran las instrucciones con voz
clara y lentamente, colocdndose el examinador,
cuando sea necesario, con el caudernillo a la
altura de los ojos de los alumnos, indicando pa-
so a paso las tareas. Se controlard constante-
mente si el alumno sigue las instrucciones en
el renglén correspondiente. El nifio trabajara
siempre solo.

El examinador no proporcionara ningun tipo

de ayuda.

l9 Se ubican los alumnos uno por banco.

29 Se reparten los cuadernillos previa anota-
cion del nombre y demés pedidos en la
caratula.

39 Se reparten lapices con punta afilada y
otros se mantendrdn a mano para usarlos
cuando sea necesarios.

49 No se permite el uso de goma para borrar.

59 Se cfice: "Vamos a trabajar individualmen-
te, por eso se han sentado solos; atiendan,
no pregunten, pues ustedes podréan realizar
lo cue se les ordene sin ninguna dificul-
tad"

69 Ahcia vamos a trabajar en el pizarrén, les
voy a ensefiar a "marcar". El examinador
dibuja en el pizarrén un bote velero y di-
ce: "Si les pido: marquen un bote, Uds. de-1

ben trazar una raya sobre él, asi. (Se de-
muestra). Luego se dibuja una mesa y una
flor pidiendo ";Quién quiere pasar a mar-
car una flor? Se observa si se marca co-
rrectamente.

79 Doblen esta primera hoja para atrds y ob-
serven estos dibujos (mostrar el primer
renglon de figuras del test I).

TEST 1 COMPRENSION; 7 item, tiempo de
gjecucién, 15 segundos c/u. Miren el primer ren-
glén donde estan los nifios jugando. Apoyen es-
te dedo (sefialar el indice de la mano izquierda)
como yo, al empezar el renglén, pues vamos a
trabajar en él. Atiendan. (Para iodos los ren-
glones de toda la bateria proceder en esta for-
ma).
lo Marca la nifia que juega con un perro.

29 Ahora oigan un pequefio cuento. Ana se
despierta, se lava la cara y toma el desayu-
no. Marca a Ana cuando se lava la cara.

39 En lo feria un sefior vende bananas, otro
coloca papas en una bolsa, otro pesa naran-
jas. Marca el sefior que vende bananas.

49 Marca la sefiora que paga la leche al leche-
ro.

59 Avyer Juan anduvo a caballo. Hoy se entre-
tiene con Pepe remontando cometas y ju-
gando a la pelota. Marca lo que hizo Juan
ayer.

69 Eva compro tela, después cosié un vestido
y luego se lo puso. Marca lo primero que
hizo Eva.

79 Andrés fue a la quinta, sac6 varias manza-
nas y las puso en un canasto. Marca lo Ul-
timo que hizo Andrés.

Den vuelta la hoja.

TEST IlI: PERCEPCION (a) 6 item, tiempo
ejecucion 15 segundos c/u, para la Mufieca,
tiempo méximo 3 segundos, para 15 item.

"Apoyen este dedo (indice izquierdo) en el
primer recuadro. (Repetirlo en todos los recua-
dros). Atiendan.
l9 Marca una manzana que esté arriba de la

fuente.

29 Marca la pelota que estd delante del gato.

39 EIl dibujo que estda acd arriba (sefalar) lo
marcan aqui abajo. (Sefialar los recuadros
sin indicar las figuras).

49 Los dibujos que estan acad arriba (sefialar)
los marcas aqui abajo, (sefialar los recua-
dros sin indicar las figuras).

50 Marca lo que esta mal en este pajaro.

69 EIl motociclista debe ir por el camino de la

derecha. Maércalo.
Mufieca. Completa este dibujo. Insistir: "Mi-
ren la cara, la completan, miren el vestido,
también le faltan cosas, dibujen. Tiempo 3
minutos.

Den vuelta la hoja.

PERCEPCION (b) 5 item, tiempo de ejecu-
cién 15 segundos c/u.
lo9 Miren el primer renglén, el de las flores,
(sefialar la primera), apoyen el dedo indi-
cando esta flor, busquen donde esta la, otra
igual y la marcan. Las mismas instrucciones
para los item 3, 4 y 5 En todos los ejerci-
cios pedir busquen la que sea igual a la

(1) por ej. dibujos representando grafias, silabas, palabras...
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primera, las figuras deben empezar, seguir
y terminar iguales.

Den vuelta la hoja.

TEST Ill: PRE-CALCULO. 5 item, tiempo de
gjecucién 20 segundos c/u. Miren el primer
renglén. Apoyen el dedo en el primer rengldn,
etc. Atiendan.

1? De estos montones de juguetes, marca el
monton que tiene mas.

2? De estas cajitas de fichas, marca la cajita
que tiene menos.

3° Observen este renglén de bolitas (sefialar).
Deboje de cada una dibuja otra igual.

4? Miren las fichas que tengo en esta caja (se-
fialar las 4 fichas de la primera caja) aho-
ra en esta caja grande (sefialarla) marquen
la misma cantidad de fichas.

5P Marca en esta caja (sefialar la caja grande)

x las fichas que estan iguales a éstas (sefia-
lar las de la derecha, dibujadas fuera de la
caja); Den vuelta la hoja.

TEST TV: VISOMOTOR, 5 item, tiempo de
ejectcior 30 segundos c/u. El examinador debe
identificar con una Z escrita en el margen su-
perior de la hoja si el nifio es zurdo.

t? Copia un dibuj6é igual a éste, (sefialarlo).
Las mismas instrucciones para los item 2

" 3,4y 5 Controlar copien todas las figuras.

VALORACION: se adjudica un punto a cada
item' logrado.

‘l: COMPRENSION da un méaximo de 7 pun-

tos.

"Il: PERCEPCION, sélo en este test se adju-
dica la media de los puntos obtenidos: por ej.

11 4 15
----------- = 13

En la Mufieca se considera: oreja, ceja, 0jo,
(circulo), pupilas, pestafia, nariz, boca, nariz y
boca de dos dimensiones, manos, dedos, dedos
en dos dimensiones y mas largos que anchos,
nimero exacto de dedos, botdn, detalle del bol-
sillo, zapato (15 puntos). En este test 13 el ma-
ximo de puntos. .

IIl: PRE-CALCULO da un méaximo de 5 pun-
tos.

IV: VISOMOTOR da un méaximo de 5 pun-
tos. En este test se exige mantener la relacion
de los lados. El largo no debe sobrepasar la
altura méas de una vez y media. Las lineas no
deben ser quebradas o interrumpidas, se admi-
ten trazes encorvados u ondulados. Pueden to-
lerarse &ngulos obtenidos por lineas entrecru-
zadas o falte contacto (hasta dos milimetros).
Se consideran fracasos los angulos redondos o
en formas de asas. En la Fig. 2, ademas de for-
ma y tamafio debe tenerse en cuenta falta de
inversion, toda inversién invalida el puntaje.
En Fig. 3 deben aparecer los dos dibujos en la
secuencia presentada. Se da como positiva aun-
que el circulo sea levemente secante o no ten-
ga contacto (méaximo de separacién 2 milime-
tros). La uniéon de circulo y la vertical se debe
producir en la mitad inferior de la recta. El
angulo formado por las perpendiculares tiene
la misma valoracién ~que en el rectangulo. En
la Fig. 4. se pueden admitir tres &ngulos ico-
rrectos pero nunca angulos con asas. En la: Fig.
5 el vértice del triAngulo no debe sobrepasar
en un cuarto la distancia al centro del circulo.
Nota: En esta pagina se tolera repaso de lineas

y escasa simetria. El total de puntos es la
suma de lo adjudicado en los test I, II, 11l
y IV. el maximo es de 30 puntos.

El iolal de punios es la suma de lo adjudicado en los test I, II, Il y IV.

EL MAIXMO ES DE 30 PUNTOS.

(1) EI estudio de las figuras dio lugar a la obtencién del cuadro siguiente:

Test IV Visomoior:

Fig. 1
Fig. 2
Fig. 3
Fig. 4
Fig. 5

De acuerdo a este orden,
circulo-triangulo y rombo.

Resultados Porcenlaje
rectangulo 70 ‘o
S 9 %
L d 58 %
rombo 36 %
circulo-triangulo 49 %

as dificultades de las figuras serian: S, rectdngulo, Ld,

RESULTADOS ESTADISTICOS
En el cuadro | se presenta la comparacion por la Media Aritmética en las formas

del test 5 — 6.

FORMA A FORMA B

Clase Clase

Primer Afio Jardinera Jardinera
Media D.S. (2) Media D.S. Media D.S.
E. C 6;4 3 6;0 4 6;0 4
Maduracion 18 5 16 4 18 4
Comprensidn 4 2 4 2 5 1
Percepcion 8 2 7 2 7 2
Precélculo 3 1 3 1 3 1
Motricidad 3 1 2 1 3 1

Poblacién 420 600 300
(2): Media Aritmética. D.S.: Desviacion standard.

El cuadro Il presenta para la muestra de primer afio el area bajo la curva

normal el porcentaje de frecuencias

incluidas oscila en un 68 % en la variacion de

la desviacion de — 1 a + 1y en un 90 %, en la variaciéon de -—2 a + 2.
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CUADRO I

Media Desviacion Variacion de Area bajo la curva normal,

standard la desviacidn porcentaje de frecuencias
incluido
—\a4+ 1 80 %
/OMPRENSION 2 —2a+ 2 98B %
PERCEPCION 8 2 —la+ 1 74 %
—2a+ 2 B %
PRE-CALCULO 3 1 —la+ 1 70 %
—2a+ 2 97 %
MOTRICIDAD 3 1 —1a 4+ 1 66 %
—2a+ 2 % %
MADURACION
(total de puntos) 18 3 —la+ 1 % %
— 2 a 4- 2 97 %
Edad Cronoldgica 6;4 3 —1l1a+ 1 65 %
—2a 4 2 B %
INTERPRETACION
El cuadro Ill da la forma para catalogar' los alumnos de Maduracién Superior S,
Media Superior MS. Media M, Media Inferior MI e Inferior I, segin su puntaje.
Se podrd determinar asi el perfil de Maduracion (utilizar el diagramado de la tapa).
CUADRO I
Comprension Percepcion Pre-célculo Motricidad Maduracion
S 7 11 a 13 5 5 Mas de 24
MS 5 vy 6 9 a 10 4 4 22 a 24
M 4 7 a 8 3 3 15 a 21
MI 3y 2 5 a &6 2 2 12 a 14
| 0y i 0 a 4 1y o0 1 0 Menos de 12
El cuadro IV da la edad de maduraciéon en afios y meses.
CUADRO IV
STANDARD
Puntos E.M. Puntos E.M. Puntos E.M. Puntos E.M. Puntos E.M.
30 8,9 24 7,6 18 6;4 12 5;2 6 4;0
29 86 23 74 17 6;2 11 5.0 5 3,9
28 8:4 22 7.2 16 6:0 10 49 4 3:6
27 8;2 21 7;0 15 5;8 9 4;6 3 3;4
26 8;0 20 6;9 14 5;6 8 4:4
25 7,9 19 6:6 13 5;4 7 4;2

La correlacion del test 5-- 6 de maduracién en primer afio con una prueba de
rendimiento, de lectura escritura aplicada en el

1968. La comparacion porcentual

con A)

tercer trimestre,

octubre-diciembre
la aplicacion del test del &rbol y con B)

con la aplicacién del test Goodenough dio 0,72 con correlaciones en direccién positiva.

La validez de este nuevo test nacional

estadisticos.

BIBLIOGRAFIA

estd expresada por

los ajustados datos

Psicologia aplicada a la ensefianza. — William Morse y Max Wingo, 1965.

Le probléme de Torientation scolaire. — Jacques Dubosson, Suisse, 1957.

Diagnostico y tratamiento en las dificultades en el aprendizaje. — Brueckner y Bond.
Edicion Rialp, 1965.

Psicologia educacional. — Blair-Jones-Simpson. Editorial Médica, 1954.

Psicologia de la labor cotidiana. — Otto Engelmayer.

Psicologia evolutiva. — Remplein.

Psicologia de la inteligencia. — Jean Piaget.

Didactica del calculo. — Junquera Muné. Edit. Labor, 1961

Pedagogia de la iniciacién en el célculo. —<Mialaret. Kapelusz,
Una didéactica fundada en la psicologia de Jean Piaget. Hans Aeblei. Kapelusz, 1958.
Pensamiento y lenguaje. — L. Vigoski, 1960.

Principios de didactica moderna.

Psicologia del nifio. — Jersild. Eudeba, 1964.

Los fracasos escolares.

— Le Gall.

Test ABC. — Laurengo Filho. 1937.
Matemaéatica moderna. —«Lucienne Félix. 1968.
Las las. fases en mateméatica. — Diens y Golding,
Itinéraire mathématique. — Touyarot, 1967.

Les mathématiques de cours préparatoire. — Brousseau,
M. A. Carbonell

La dislexia de evolucion.

Drest. 1962.

Estudio sobre la dislexia

Allegro, 1962.

C. Bauza,

infantil. —

— Stocker.

Eudeba, 1963.

Kapelusz,

1966.

1964.

1965.
de Grompone,

1962.

E. Escuder.

J. Bernaldo de Quirds, M. Della Celia, Carrera,

87












PLAN ANUAL DE TRABAJO DE LA
ESCUELA 148 DE MONTEVIDEO
PLAN

I) Consideraciones previas sobre:
. el medio donde estad ubicada la escuela.
. el alumnado.

II) Criterios que orientan el trabajo, en relacién

con:
. el maestro.
« el nifo.
. la comunidad.
II) Orientacién, promocién y coordinacién de las
tareas de:'
O organizaciéon escolar.
e colaboracién técnico docente.
O actividades periescolares.
IV) Programa de mejoras materiales para la es-
cuela.

) EL MEDIO DONDE ESTA UBICADA
LA ESCUELA

La Escuela N9 148 de 2? grado, esta ubi-
cada en la calle Ameghino 4960, zona corres-
pondiente a la 20a S. Judicial y 199 S. Policial
del Departamento, denominada Barrio Cadorna.

La zona de influencia de la escuela, suma-
mente heterogénea, esta limitada por las dis-

zona de

influencia

vida de
escuela de
barrio

VICTOR BRINDISI

una

tancias medias aproximadas con las escuelas pu-
blicas vecinas:

al N. la Escuela N9 177.

al E. las Escuelas N9 96 y 115

al S. las Escuelas N9 57 y 103.

al S.\W. las Escuelas N9 58 y 112.

Se puede sefialar, dentro de esa zona, cuatro
grupos de viviendas y habitantes con caracte-
risticas particulares: (Cuadro N? 1).

Viviendas
de

: Canas
Emergencia

ov ° 9

O3

a1



19. — Las Viviendas de Emergencia (Grupo
Habitacional N9 9 del ex-Concejo Dptal. de
Montevideo), grupo de mdas de 80 casas pre-
fabricadas, prop. Municipal, habitadas por gran
cantidad de familias (dos o tres por casa) con
serios problemas de estabilidad econ6mica, ba-
jisimo nivel cultural y sus secuelas de promis-
cuidad, delincuencia, abandono, vagabundez, etc.

29 — EI barrio Tres Ombues (103 terrenos lo-
teados), donde sus pobladores son modestos
propietarios generalmente constructores de sus
propias viviendas, gente emprendedora, que a
pesar de su modesta condicion econOmica as-
piran a vivir en su casa, en general de mate-
rial y con buenas comodidades.

39 — Un creciente "Cantegril", ubicado en
los terrenos comprendidos entre las calles Si-
mon Martinez, Gowland, Iglesias y Economia,
con casas de latas y madera, de pésimas con-
diciones, y una poblacion con problemas de de-
socupacion, miseria, y condiciones de vida in-
fra-humana.

39. — EI sector de casas comunes, respondien-
do a las caracteristicas de "manzanas"™ sub-ur-
banas, casas modestas, con bastante terreno y
qgue configuran la zona del Barrio Cadorna y
una parte de Campos Eliseos,
enorme el déficit que posee la zona. Las caren-
cias mas importantes son:

a) Agua corriente para un vasto sector (Tres
Ombues, Cadorna, la propia escuela que recién
en 1968, dispuso de ese vital servicio, y una
buena parte de las Viviendas de Emergencia).

b) Alumbrado pablico que no existe o es
totalmente deficiente.

c) Red sanitaria para toda la zona, (se esta
ampliando la red que abarcara, una vez cons-
truida y puesta en funcionamiento a un buen
sector del Barrio Cadorna).

d) Pavimentacion, problema muy serio para
el Barrio Tres Ombules y Cadorna, ya que no
existe salida directa a la arteria principal Si-
mon Martinez. La mayor parte de las calles
de la zona no estdn hormigonadas y se dete-
rioran con suma facilidad, dificultando incluso
la correcta prestacion de los servicios de loco-
mocién colectiva.

e) Servicios de recolecciéon de basuras que
no funcionan o lo hacen en forma muy irre-
gular, lo que determina que muchos terrenos
baldios se transformen, al igual que algunos
lugares de las calles y veredas, en basurales.

f) Centros de asistencia médica, que no exis-
ten en toda la zona. Estuvo radicado en la
calle Simén Martinez, casi Cafias un Centro
Materno Infantil del Consejo del Nifio, que fue

trasladado en el mes de febrero de 1968, a
otro local.

Situacion econ6mica del medio.

Un estudio realizado por los maestros en
agosto de 1968, sobre la sitllacion econdmica
de los nucleos familiares de donde provienen
nuestros alumnos, sobre el estudio de 194 nu-
cleos familiares, con un promedio 4,4 personas
por nucleo, arrojé los siguientes resultados, que
sefialan como la situacion deficitaria general, se
acentua en los sectores Viviendas de Emergen-
cia y "Cantegril".
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A efecto de que no pierda vigencia el estudio,
a través del tiempo debido a la pérdida de
valor adquisitivo del dinero, se fijan estos va
lores a agosto de 1968.

—Dolar $ 250.00.

—Sueldo maestro $ 17.100.

—Costo de Vida para familia tipo (Direccion
de Estadistica y Censos), aproximadamente pe-
sos 45.000.

EL ALUMNADO.

Los aproximadamente 750 alumnos inscrip
tos en la Escuela N9 148, presentan caracteris
ticas que légicamente estdn de acuerdo con In
realidad socio-econémica y cultural de la cual
provienen.

Para un mejor analisis de las caracteristicas
generales de los alumnos consideraremos dis
tintos aspectos:

—ASPECTO MATERIAL:

La mayor parte de los alumnos de la es-
cuela provienen de hogares con modestos in
gresos mensuales.

En un estudio realizado para fundamentar
la necesidad del Comedor Escolar, en el afio
1963, menos de un 5% de los grupos familia-
res estudiados percibian ingresos mensuales
iguales o mayores a los establecidos por las
estadisticas oficiales para una familia tipo, con
dos hijos.

Un elevado porcentaje de familias, tiene in-
gresos fijos pequefiisimos (asignaciones fami-
liares) e ingresos mayores inestables, condicio-
nados a circunstancias diversas.

La mayor parte de las viviendas son modes-
tas, y no reunen las condiciones higiénicas y
ambientales minimas.

—ASPECTO SOCIO-FAMILIAR

El medio socio-familiar, debido a la carencia
cultural, no es el méas propicio para estimular
una buena escolaridad de los nifios.

La mayor parte de los nifios, no todos, no
encuentran en .sus padres 0 personas respon-
sables un fuerte impulso para cumplir con las
condiciones minimas de una correcta actuacion
escolar, (mala asistencia, incumplimiento de de-
beres, falta de asistencia médica).

—ASPECTO PSICOLOGICO: (Cuadros N9 2
y 3 . .
Corresponde sefialar un elevado porcentaje

de nifilos con problemas de aprendizaje por

bajo cociente intelectual.

Las pruebas colectivas realizadas en la es-
cuela por Servicios Psicologicos en los afios 64-
65-67. sefialan mas de un 50% de los alum-
nos testados (ingresos de 1er. afio), con bajo
cociente intelectual.

Si bien es correcto aceptar que hay factores
gue pueden abultar esa cifra ajenos a la capa-
cidad mental, no es menos cierto que entre
los alumnos repetidores (no testados ese afio),
el porcentaje es aun mayor, lo que significa
que se trabaja con cifras no exageradas.

En una apreciaciéon efectuada por los maes-
tros, en 1966, sobre la cantidad de nifios que
deberian concurrir a Esc. de Rec. Psiquica, se
encontraron, en las clases inferiores méas de
cuarenta alumnos en esas condiciones.



Distribucion per cociente intelectual

—ASPECTOS PEDAGOGICOS:

Como resultado de los factores mencionados
en los otros aspectos surge un cuadro de ren-
dimiento y trabajo escolar caracteristico de la
escuela, y cuyos aspectos salientes menciona-
mos:

Distribucion de alumnos por clase: (Cuadros
N9 4y 5
La escala descendente de alumnos por clase:
251 % para 17
216% 29
184% I 39
97% I 49
108% i 59
8,1 % I 69
58% ! jard.

se ve alterada como suele ocurrir, por un
fendmeno particular de la escuela ya que cuen-
ta con mas alumnos 5P afio que 49.

La agrupacion de alumnos l9 y 29 represen-

36,2-

taban, el afio 1967, un 50 % sobre el total. En
el afio 1968 sblo representa el 46,7 %, por lo que
existe tendencia positiva al desplazamiento de
los alumnos a niveles superiores.

Existe una gran diferencia entre la cantidad
de alumnos de 39, 49 afios, 184% vy 9,7%;
y seguramente proseguird hasta que estos ciclos
culminen en el afo 1970. Recién en 1971, se
acrecera definitivamente el porcentaje de alum-
nos en los 69s. afios, objetivo "estadistico” que
reflejard el mayor arribo de alumnos al curso
superior.

DISTRIBUCION DE ALUMNOS POR EDAD
NORMAL Y EXTRAEDAD. (Cuadros N? 6
y 7).

El fendmeno de extraedad esta motivado por:
inscripciéon tardia,

rendimiento escolar bajo,

desercion temporal.
En nuestra escuela,

el porcentaje de alum-

Disiribuciéon por cociente intelectual

afo 19 65
«lase: 17
16 testados: i27alumnos
inferior
50.
40 -
normal
* -9
3t _ :
20 .
" superior
0. _
cuadro 3

9?



nos ingresados con 7 o méas afios, de ninguna
escuela, a primer afio alcanz6 al 50% en 1966
y al 25% en 1967.

El elevado porcentaje de repetidores en los
grados inferiores, hace junto a la inscripcion
tardia muy elevado y en aumento el porcen-
taje de extraedad para las clases de 19 a 49
(en 1967 de 19 a 39).

A, partir de 59 aumenta la influencia de edad
normal al curso en funcion de la desercion que
a partir de 49 se va produciendo. El aumento
de edad normal en 69 respecto al afio ante-
rior es también auspicioso, en cuanto no esté
vinculado a la desercién de los alumnos, hecho
que habria que investigar particularmente.

Este cuadro, mejor que ninguno sefiala las
caracteristicas de un trabajo, sumamente difi-
cil, del punto de vista pedagdgico.

I) CRITERIOS QUE ORIENTAN EL
TRABAJO. EN RELACION CON:
el maestro.
el nifio.
la comunidad.

EL MAESTRO:

Desarrollan su actividad en la escuela 23 maes-
. tros de clase. De los 24 docentes, 11 trabajaron
el afio anterior y 13 se integraron este afio.
Maestros eféctivos 11, interinos 13.

Se considera fundamental la integracion del
maestro a los problemas generales de la es-
cuela. Se orienta la responsabilidad de la di-
reccion de la escuela hacia la discusion por
parte de todos los maestros, y las resoluciones
sobre los grandes temas en acuerdo.

La participacion de los maestros en la vida
de la Comisibn Fomento, en los problémas de
estudio, de investigaciéon y mejoramiento de la
zona, en las tareas de coordinaciéon entre los
maestros, son reales formas de que los docen-
tes "vivan" la realidad escolar. La tarea esta
definida en base a la responsabilidad profe-
sional de los maestros que conocen los proble-
mas de los nifios y el medio, y sienten la enor-
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me angustia de no poder resolver ya, y me-
diante su propia accion, la tremenda situacion
en que viven una buena parte de los alumnos
de la escuela. i

EL NINO:

Orientan la tarea estos conceptos:

—EIl real derecho del nifio a la educacion,
por encima de las condiciones econ6micas y
culturales de sus padres. Tenemos clara con-
ciencia de la necesidad de que este concepto
penetre en maestros, autoridades, padres. Hoy,
miles de nifios en el pais, decenas de nifios en
nuestro barrio son sacrificados en el tremendo
error, la tremenda injusticia de atar sus vidas
y destinos a sus padres. El real concepto exige
de la sociedad la actitud activa porque todos
los nifios sean felices.

—EI derecho de la educacion adecuada a sus
caracteristicas particulares, no se cumple para
muchos nifios, que afio tras afio, ven restadas
sus posibilidades de éxito y progreso por la
falta de ensefianza especial.

—La necesidad de llenar un vacio que el me-
dio y la familia dejan en la formacién espiri-
tual de gran cantidad de nifios. La formacion
de héabitos de trabajo, de socializacién, de ta-
reas v esfuerzo comdun, de responsabilidad, de
amor a los semejantes, de esfuerzo desintere-
sado. son entre otras las manifestaciones mas
importantes de ese déficit.

LA COMUNIDAD

Presenta carencias materiales, ya sefialadas
en el estudio del medio. Corresponde sefialar
gue no cuenta con las instituciones, ni con los
individuos necesarios para integrar una tarea
de recuperacién.

En este sentido orientan el trabajo los si-
guientes criterios:

—~Contribuir al estudio de las carencias y
las causas que las determinan.

—Promover el esfuerzo para integrar a los
individuos a una accién solidaria y coordina-
da, a través de las instituciones, de los clubes



deportivos, asociaciones de fomento, Comisidn
Fomento.

—Avyudar a encaminar soluciones mediatas
para los problemas y carencias del medio.
—Promover inquietud por los grandes pro-
blemas del pais y de la humanidad a través
de una elevaciéon cultural del medio.
—Acentuar los valores de solidaridad huma-
na, de ayuda mutua, de esfuerzo desinteresado,
de amor a la humanidad.

1) ORIENTACION, PROMOCION Y
COORDINACION DE LAS
TAREAS DE:

—Organizacién Escolar.
—~Colaboracion Técnico-Docente.
—Actividades Periescolares.

—ORGANIZACION ESCOLAR:
Se ha promovido en reuniones generales del
personal, y particulares con los maestros de

%
8,1

10¢,

9J

134

21,6

251

5,8

nalmente se encargan de la conduccién y cui-
dado del recreo.

Esta actividad y la anterior se realizan en
forma alternada, entre los maestros que no

cumplen las actividades sefialadas anterior-
mente.

1j) Dos maestros uno por turno, tienen la ta-

rea de coordinacion de la ayuda de los maes-
tros al buen funcionamiento del comedor esco-
lar, instalado en el local viejo de la escuela.
Todos los maestros se distribuyen la concurren-
cia al Comedor, dando sus sugerencias y opi-
niones a los Coordinadores, que tratan de di-
rigir la forma de mejorar la funcién.

Las modificaciones que se hacen son discu-
tidas oor los maestros en reuniones de turno,
ya que la distinta composicion del alumnado
hace que las situaciones sean particulares de
cada turno.

—COLABORACION TECNICO DOCENTE:
En esta tarea, una de las mas importantes

cada turno, la organizacion de la tarea en for-
ma colectiva, de acuerdo al siguiente detalle:

a) Un maestro por turno tendra la tarea de
administracion del ropero escolar, utilizando el
horario del recreo para atender a los padres
citados. N

b) Un maestro por turno tendréd la tarea de
colaborar con la direccién en la tarea admi-
nistrativa, y estadistica.

c) Un maestro por turno centralizard las ac-
tividades que sea necesario desarrollar para
la correcta y eficaz utilizacién de las ayudas
audiovisuales, bibliotecas, etc.

d) Un maestro destinard, en forma rotativa,
semanalmente la hora del recreo, para perma-
necer en su salén con los alumnos que por dis-
tintas circunstancias no puedan, o no deban
reunirse con sus compafieros en el patio de
recreo.

e) Tres maestros, en forma rotativa, sema-

del Maestro-Director, se paga tributo a la mul-
tiplicidad de ocupaciones en el horario escolar,
a la gran cantidad*de alumnos y clases que
tiene la escuela, a la organizacion de dos tur-
nos, factores que impiden practicamente una
continuada presencia en las clases, fundamen-
tal para la correcta orientacion y colaboracion
docente.

La tarea adquiere las siguientes formas:

1) Opinién sobre la planificacién anual a
elaborarse, en funciéon de las caracteristicas del
grupo que cada maestro dirige.

2) Reuniones generales del personal docen-
te para considerar las grandes lineas del tra-
bajo.

3) Reuniones con los maestros de nivel con-
secutivos. (Ej. 5y 6).

4) Conversaciones particulares con cada
maestro,atendiendo en forma especial a los
maestros nuevos en la escuela, para tratar de
ayudar .a ubicar las verdaderas caracteristicas
dél alumnado.



Distribucion por edades
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5) Anadlisis de algunos problemas que inci-.
den en el trabajo y/o rendimiento de la clase.

6) Realizacion de pruebas colectivas.

7) Aporte de sugerencias sobre formas es-
peciales de encarar la organizacion y el traba-
jo escolar.

Se deja expresa constancia de la insuficien-
cia de este trabajo importantisimo, que podria
mejorarse, seguramente, cuando se integre al
personal de la escuela algun docente con car-
go de subdirector o secretario.

—TAREAS TECNICO-DOCENTE
) Distribucién, de clases por niveles:

1) Fundamentos:

Desde 1958 se comenz6 a distribuir a los,
alumnos de los I?s. afios, y luego se fue am-
pliando el criterio al resto de las clases, de
acuerdo a las caracteristicas psicolégicas, es-
colaridad, edades cronoldgicas, u otros elemen-
tos de juicio que permitan agrupar alumnos con
peculiaridades similares en una misma clase, de-
nominado nivel, y que formalmente recibe el
nombre de grado (Afo), en el cual se encuen-
tran radicadas las dificultades a vencer. Se
consideraron para el mantenimiento del crite-
rio sefialado de distribucién de alumnos los
siguientes aspectos:

a) Caracteristicas psicologicas de los alum-

nos que ingresan a la escuela. Un elevado por-
centaje de los alumnos que ingresan a 1er.
afio (6-7 afios edad cronol6gica), no estan en
condiciones de iniciar el aprendizaje de la lec-
tura, meta fundamental del trabajo de primer
aflo, por no contar con la edad mental nece-
saria para ello. Las pruebas aplicadas a través
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de. mucho tiempo a alumnos de primeros afos,
siempre han dado un resultado de mas de un
50 % de nifios con cociente intelectual infe-
rior al normal. Algunos alumnos no alcanzan
en las pruebas a edades mentales de 5 afios,
la mayor parte de ellos no cuentan con los 6
afios y medio necesarios para la iniciacién de
proceso.

b) Elevado nimero de alumnos con retardo
mental y dificultades de aprendizaje: Los
alumnos que ingresan y continGan concurrien-
do a la escuela hace aue una buena cantidad
de alumnos ofrezca reales dificultades en el
aprendizaje. Si se agrega a esto, el que el me-
dio, por sus caracteristicas econ6micas-socia-
les-culturales, incorpore nuevos elementos per-
turbadores del rendimiento escolar de muchos
nifios (problemas de conducta, inadaptacién,
emotividad, sub-alimentacion, incontrol médi-
co, etc.), se puede asegurar que es necesario
brindar ensefianza especial a la mayor parte
de los alumnos.

En una apreciacion efectuada por los maes-
tros, en el afio 1966 sobre alumnos que ten-
drian que concurrir a Escuelas de Recupera-
cion Psiquica, se encontraron mas de 40 en
esas condiciones.

c) Eliminacién del nifio "fracasado": Hacer
que el nifio no se enfrente diariamente, y du-
rante todo el afio, al fracaso de no poder
vencer las dificultades planteadas por el maes-
tro. Se trata de defender al nifio de la accion
nociva del fracaso continuado por verse en-
frentado a tareas que no puede realizar. Se
aprecia con claridad esto al ubicar a los nifios
de primer afio, que por sus caracteristicas no
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pueden iniciar el aprendizaje de la lectura, en
grupos especiales destinados a crear las condi-
ciones (aprestamiento, pre-aprendizaje), para
poder lograrlo.

Se considera méas que innecesario el fracaso,
se considera nocivo para la formacion mental
del nifio, con repercusion en la conducta social
de toda la vida.

d) Aprovechamiento de progresos parciales
de los alumnos: Integrar los grupos con cri-
terior reales en funcién de la escolaridad y los
logros parciales conseguidos en el trabajo de
una clase con un grupo de alumnos. Cuando
el resultado escolar no puede definir la promo-
cion al grado siguiente, puede permitir recoger
en un nivel los progresos realizados en el curso
anterior.

e) Integracién de grupos homogéneos: La in-
tegracién de grupos con caracteristicas especia-
les permite concretar mejor el trabajo del maes-
tro en una direccién. Tratar de agrupar a los
alumnos con posibilidades de trabajo y tareas
comunes. Cada uno representa un conjunto de
peculiaridades distintas, pero reunir a quienes
presentan algunos aspectos comunes, hacer me-
nor la distancia entre los alumnos menos des-
tacados le permite al maestro dispersar menos
su esfuerzo, desarrollar actividades conjuntas,
tareas iguales, hacer que cada "intento" sea
recibido por un nimero mayor de alumnos.

2) Funcionamiento.

A través de las practicas realizadas durante
los afios de trabajo, se puede establecer que los
pasos que se siguen son los siguientes:

a) Reunion general de maestros, al finalizar

el curso para la distribucién de los alumnos en
los grupos a integrarse el afio préximo. Se ana-
liza con detenimiento la posibilidad de integra-
cion de grupos, cantidad de alumnos que pue-
den contener, etc.

b) Al iniciarse el curso escolar se procede
a concretar definitivamente la estructura de los
grupos, a la luz de nuevos elementos a con-
siderar (creaciones de cargos, turno, etc.), pro-
curando ajustar, con el maestro encargado del
grupo, los objetivos del trabajo de la clase.

c) Aplicacién de pruebas de exploracion de
conocimientos. A los alumnos ingresados a 1ler.
Afio, aplicacion del Test APC de Filho, para
determinar su edad de maduracion.

d) Reuniones de maestros para estudiar los
cambios de alumnos en funcién de los resul-
tados del trabajo, nimero de alumnos del gru-
po, orientacion del trabajo.

2) Criterios de distribucion del actual curso.

La distribucion de los alumnos en las dis-
tintas clases en el actual curso corresponde a
los siguientes criterios:

ler. Afio. Se integraron provisoriamente cua-
tro grupos, hasta el momento en que las crea-
ciones permitieran la distribucién adecuaba.
Quedaron integrados seis grupos:

A — Integrados por alumnos en su mayoria
ingresados, o con jardinera que por nivel de
maduraciéon no estan en condiciones de ini-
ciar, en el presente afio, la iniciacién del apren-
dizaje de la lectura y la escritura.

B — Integrado con alumnos con escolaridad
en primer afio, en algunos casos hasta con cua-
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tro, tres, o dos afios de repeticion que por las
caracteristicas psicolégicas deberian estar ubi-
cados en escuelas de Recuperacion.

C — Alumnos repetidores o con jardinera,
con ciertas dificultades o retraso mental, que
va a permitir una ensefianza lenta, dificil, pe-
ro que previsiblemente a un grupo de ellos le
permitird vencer las dificultades esenciales del
aprendizaje de primer afo.

D — Alumnos ingresados este afio con un
nivel medio de maduracién donde las primeras
etapas se realizaran en forma lenta y especial,
pero que también aspira a vencer las dificulta-
des fundamentales de primer afo.

E — Alumnos ingresados con buen nivel de
maduracion para iniciar el aprendizaje en for-
ma inmediata.

F — Integrado con alumnos con escolaridad,
primer afio o jardinera en condiciones de resol-
ver sin problemas las dificultades del curso.

Afio. Se integraron cuatro grupos, dos a
funcionar en el turno de la mafiana y dos en
el tumo de la tarde. La posterior division de
los grupos de la tarde permitié integrar un
quinto grupo.

A — Alumnos de muy bajo rendimiento, en
su mayoria con bastante edad cronoldgica y di-
ficultades en el aprendizaje.

Cumple una etapa bastante prolongada de
conocimientos correspondiente al programa de
primer afio. Se intentd aislar en un pequefio
grupo (25 como maéaximo) las dificultades men-
tales. de aprendizaje, directamente vinculadas
a un déficit socio-cultural-economico del na-
cleo familiar y a problemas de conducta.

B — Alumnos con caracteristicas similares
al anterior salvo la edad cronoldgica que es me-
nor. También con pocos alumnos en blsqueda
de un tratamiento individual y especial que
permita mejorar el rendimiento.

C — Se integré con cerca de 50 alumnos al
principio, quedando luego en 35 al hacerse la
creacion de un cargo. Relune alumnos con bue-
nas caracteristicas de aprendizaje, aunque al-
gunos de ellos con gran escolaridad en primer
afio, donde fracasaron en los primeros intentos.

D — Grupo que retne los alumnos en mejor
condiciones de aprendizaje y que realiza una
actividad en forma normal.

E — Grupo integrado con alumnos que por
menor rendimiento fueron seleccionados de las
clases C y D. Tiene las caracteristicas de una
clase de aprendizaje lento.

3er. Afo. Se integraron tres grupos:

A — Con algunos repetidores de 3er. Afio,
con la intencion de realizar un aprovechamien-
to de los conocimientos "asimilados™ en su
pasaje anterior por 3?. Se intenta un clima es-
pecial de trabajo de tono optimista para en-
frentar la posible sensacion de trabajo fraca-
sado del o de los afios anteriores.

B — Alumnos con cierto retraso pedagdgico,
provenientes de clases que no pudiendo ven-
cer todas las dificultades correspondientes a
29 Afio, y que la clase trata de enfrentar en
una primera etapa.

C — Alumnos de aprendizaje normal. Gru-
po muy numeroso, en funcién de permitir me-
nos alumnos en los otros niveles.
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49, 59 y 69 Afios. Funcionan dos niveles en
cada afio, de acuerdo a la clasificaciéon de alum-
nos realizada por la maestra del curso ante-
rior, y con las modificaciones que en el trans-
curso del .afio se estimen convenientes.

Se mantiene el principio de la homogeneidad
del grupo, como forma de mejorar el rendi-
miento, pero se aspira, en los niveles lentos
a vencer las dificultades fundamentales corres-
pondientes al afio. Estos niveles estan integra-
dos, en su mayoria por alumnos sin vivacidad,
con poca expresividad, apetencia, gusto por el
estudio, como producto de las condiciones so-
ciales que viven.

En las clases superiores se trata de evitar el
efecto pernicioso de "la clase lenta” o "la cla-
se de los burros”, integrando en las activi-
dades generales acciones conjuntas de todos, y
desarrolando algunos aspectos del programa en
forma conjunta, o con otro criterio de inte-
gracion.

4) Aspectos que influyen, en forma negativa,
en el mayor rendimiento del trabajo por
niveles.

(No se sefialan los factores que inciden en el

bajo rendimiento de todo el sistema escolar,
sino aquellos que inciden especificamente en
el trabajo por niveles).
..A — Falta de rigor cientifico en la distri-
bucién y el control del trabajo, al no con-
tarse en la practica con la colaboracion de ser-
vicios psicologicos del Consejo y del Consejo
del Nifio, y al no disponerse de posibilidades
de evaluacion por parte de la direccion o los
maestros por falta de tiempo.

B — Falta de adecuacion del maestro a la
tarea que exige el nivel que dirige.
C — Incidencia en las clases superiores del

concepto de "clase lenta” o de alumnos de la
"clase de los burros".
I1) Objetivos del trabajo de 59s. y 69s. Afios.

La realidad socio- economica del medio, el
nivel cultural de los habitantes determinan pa-
ra la mayoria de los nifios que egresan de esas
clases, que no concurran, 0 concurran en un
breve lapso que no dura un afio, a continuar
sus estudios en Secundaria o la Universidad
del Trabajo. Esta situacion hace pensar que
59S. y 69s. ho sOlo deben preparar a los alum-
nos para continuar sus estudios, sino, dedicar-
lo también a establecer las condiciones necesa-
rias para que cada nifio logre formar su meca-
nismo de adquisicion de conocimientos (auto-
informacion), y de sentido de responsabilidad
La labor requiere un especial énfasis en la uti-
lizacion del material "vivo", con que va a
contar el muchacho al alejarse de la escuela
—diarios, revistas, radio, cine, television—s
ayudandolo a seleccionar lo mas importante,
lo mas necesario, lo mas bello, lo méas sano, lo
méas humano.

Acostumbrar al nifio- a analizar lo leido, lo
escuchado lo visto, asimildndolo, razonéndolo,
entendiéndolo, gustdndolo. Ejercitarlo en la lec-
tura interpretativa en silencio, el andlisis de
las partes, el concepto general, debe ser preo-
cupacion fundamental de estos cursos. Hay ne
cesidad de estimular el sentido de responso
bilidad del nifio, creando las condiciones para



que ellos puedan orientar, controlar y criticar
su propia conducta.

—ACTIVIDADES PERIESCOLARES:

Esta tarea, fundamentada en todos los ele-
mentos de juicio dados en las consideraciones
previas y los criterios que orientan el trabajo
de los maestros, se desarrolla en forma volun-
taria y fuera del horario escolar, integrdndose
los maestros en grupos de trabajo.

En la reunién general del personal se dis-
cuten las tareas a realizarse y se convino en la
estructuracion de tres grupos de trabajo.

Cada grupo cuenta con algunos maestros res-
ponsables, pero no significa esto que sean ellos
quienes deban hacer exclusivamente el traba-
jo. Todos los maestros estan comprometidos con
todos los trabajos, y solamente a los efectos
de una mejor organizacion y rendimento del
esfuerzo, es que se realiza la divisién del
mismo.

Se debe sefalar con claridad que no es
idéntica la actitud de todos los maestros en
esta tarea, sobresaliendo un grupo de com-
pafieros maestros en la realizacion de la misma.

Cada grupo responsable presenta un Plan de
Trabajo, que en una reuniéon conjunta se dis-
cute, y mejora o modifica con las sugerencias
de todos los maestros.

Programa Sanitario.

Programa Cultural.

Actividades de Escolarizacion y estudio del
tema.

Incidencia de la realidad socio-econémica en
el Rendimiento Escolar.

Clubes escolares.

PROGRAMA SANITARIO.
A) CLINICA MEDICA

a) Atencién masiva de jardinera y Primeros.

Horario: Miércoles 11 y 30 horas (los nifios
asistirdn con sus maestros.

b) Tratamiento de casos especiales; se des-
pistaran de la atencién masiva o por sugerencia
del maestro de las clases superiores. Horario:
Miércoles de 11 a 11 y 30 (los nifios asistirdn
con sus padres).

c) Se tratara de coordinar la asistencia de
los nifios por el equipo de Rayos X.

d) Medicamentos: EIl equipo sanitario se en-
cargara de procurarlos a través de los distin-
tos laboratorios.

e) Se llevara a cabo una campafia que cul-
minard con la vacunacién masiva de la pobla-
cion escolar.

Las vacunas a dar son: Antivariolica, Triple,
Antipoliomielitica. El maestro serd el encarga-
do de llevar las fichas de vacunacion de su
clase. n

B) CLINICA ODONTOLOGICA:

Debido a la falta de material y de equipo
el tratamiento constarad de varios momentos:

1) Extracciones: Se llevard a cabo en Salud
y Bienestar Escolar, (Agraciada y Maturana) y
en Sanidad Escolar (Mercedes 1131). Las obtu-
raciones se realizardn en el consultorio del Dr.
Rampoldi.

2) Diagnostico: Se tratard de cumplir con
los estudiantes de Odontologia que revisaran

a los nifios determinando los casos que nece-
sitan atencion.

3) Instalacion de la clinica odontolégica en
la escuela.

Para lograr esto:

a) Entrevista al Consejo, donde se tratara
de recuperar el equipo odontoldgico que fun-
cionaba en la escuela de Malvin, donado por el
Consejo de Ensefianza Primaria y Normal, en
afos anteriores a la Escuela N? 148

b) Se pondra en condiciones de manera
gue funcione a la brevedad posible en el nue-
vo local de nuestra escuela.

c) Construccion del local para la instalacidn
de la Clinica Odontoldgica.

PROPAGANDA.

1) Informativa; previa a las distintas cam-
pafas.

2) Profilactica. Se organizara por medio de
diferentes vias (conferencias, proyecciones de
peliculas, temas tratados en clase, etc.

LABOR SOCIAL.

Se trabajard en conjunto con la Comision
Fomento del barrio para lograr que se instale
nuevamente la clinica que trabajaba anterior-
mente en nuestro barrio.

FUENTES ECONOMICAS.

Se desarrollaran distintos beneficios de ma-
nera de recoger el dinero necesario para el
cumplimiento de nuestro programa sanitario.

PROGRAMA CULTURAL

La escuela se propone los siguientes obje-
tivos generales para dar cumplimiento a este
aspecto de su actividad:

1) Procurar la integracion de la escuela a
la comunidad, a través de la accion coordinada
con las instituciones de la zona.

2) Crear conciencia entre los miembros de
la comunidad con respecto a los problemas que
la afectan.

3) Promover a los miembros de la comuni-
dad para la busqueda colectiva de soluciones a
los mismos.

Se considera que del logro del primero de
los objetivos propuestos serd posible aspirar al
cumplimiento de los otros dos.

Este logro requerira un esfuerzo mayor por
parte de los maestros; ademéas del tiempo que
insumird, dadas las caracteristicas del mismo.
La coordinacién de instituciones (sociales y de-
portivas) en una zona amplia, que tiene dis-
tintos intereses, necesidades y afines, es tarea
cautelosa y dificil: ya que se desea que los
afiliados a ellas o sus representantes sean quie-
nes discutan, analicen, planifiquen y actien en
el programa escolar.

La forma de trabajo sera la siguiente:

1) Se integrard una Comisién general, con
representantes de todas las instituciones para
planificar los aspectos fundamentales del tra-
bajo.

2) Cada institucion se comprometera a:

a) Discutir en el seno de cada una de sus
Comisiones Directivas las realizaciones que lle-
ven a cabo.

b) Promover entre sus afiliados la concu-
rrencia a espectaculos y actividades que se rea-
licen.
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c) Incorporar a la actividad general nuevos
elementos que se dispongan a acompafar la
tarea.

d) Presentar en Comision general las inicia-
tivas que se consideren importantes para el de-
sarrollo del programa.

e) Presentar en Comision general todas las
discrepancias que existan sobre la forma de
desarrollo de las actividades.

f) En la Comision general se hara analisis
de los problemas de la zona o zonas, y se tra-
tard de impulsar el conocimiento de los mis-
mos, la necesidad y forma de resolverlos.

Logrado, en parte el primero de los obje-
tivos, con una Comisién general, en la que es-
tén representadas la mayoria de las institucio-
nes, maestros y estudiantes de la Escuela Uni-
versitaria de Servicio Social ha surgido el pri-
mer proyecto del afio.

Este tiene el siguiente objetivo: promover en
el vecindario la necesidad de la ocupacién de
las horas libres del nifio en actividades de or-
den fisico (deportivas-recreativas).

Las actividades son:

1) Competencia deportiva con equipo de es-
colares, que pertenecen a distintos clubes de la
zona y de Escuelas. La primera competencia
sera en volley-ball.

2) Competencias interescolar.

ACTIVIDADES DE ESCOLARIZACION Y
PROBLEMAS SOCIO-ECONOMICO-
CULTURALES DE LA ZONA.

La tarea de este grupo estd encaminada a
promover dos actividades fundamentales:

a) La escolarizaciéon de todos los nifios de

la zona:

Para lograr esto se impulsard una actividad
con la participacién de las instituciones que in-
tegran el Programa Cultural, entre las cuales
se distribuirda la zona de influencia de la es-
cuela, para realizar:

1) Una intensa propaganda basada en dos
aspectos fundamentales, el derecho de todos los
nifios a una vida feliz, que incluye su concu-
rrencia a la escuela, y la importancia de la
educacion.

2) Una permanente vigilancia de la escolari-
dad de los nifios de esa zona, con Jla posibi-
lidad de un relevamiento de nifios en edad es-
colar y pre-escolares.

3) La colaboracion en la solucion de los
problemas de carencia de ropa, utiles, calzado,
ropa de abrigo.

4) La solucion de problemas legales y de
trabajo de menores.

En esta tarea se cuenta con la colaboracidn
de un grupo de estudiantes de las Escuelas,
Universitaria de Servicio Social y de Servicio
Social del Uruguay, de la practica de casos.

b) EI estudio de la situacién socio-econdémi-
ca-cultural de los habitantes de las Viviendas
de Emergencia (Grupo Habitacional N? 9 de la
Intendencia de Montevideo), en forma conjun-
ta con la tarea de escolarizaciéon en ese mismo
barrio.

CLUBES ESCOLARES.
Fundamentos y caracteres generales:
Surgieron por la inquietud de dar al nifio un
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panorama mas amplio de la cultura que pode-
mos brindar dentro del horario escolar, de bus-
car un medio efectivo de descubrimiento de
fus vocaciones e inclinaciones que nos permita
encauzarlas.
Integracion:

Los directores seran los maestros.

Los "clubarrios"”, los alumnos de la escuela,
plantedndose como aspiracion de futuro exten-
der la admision de todos los nifios de la zona.
Son absolutamente gratuitos y de libre elec-
cion. Los padres o maestros no intervienen en
la eleccion del nifio; e”te caracter es defini-
torio del hacer recreativo y es el que le da
mayor interés.

Financiacion:

En principio, la escuela con sus fondos de-
bera hacer frente a los gastos de material, pe-
ro preve la realizacion de beneficios de dis-
tinta indole.

No podemos exigir al nifio la adquisicion de
Utiles, pues esto alejaria precisamente a aque-
llos a quienes con mayor urgencia queremos be-
neficiar.

FINES.

Alentar la vocacion y la habilidad de cada
nifio con proyeccién a una actividad adulta
mas feliz y adecuada. Rescatar los valores hu-
manos que deben perderse continuamente por
razones socio-econémicas, mientras proclama-
mos la igualdad de oportunidades; admitimos
que fatalmente en esta sociedad dos nifios con
iguales potencialidades intrinsecas tengan di-
versos destinos por causas que le son ajenas:
trataremos de remediarlo.

Despertar en el nifio el amor por la ciencia y
el arte; darle caminos para mejorar su exis-
tencia y embellecerla.

"RECREAR, HACER FELICES A LOS NINOS.

AYUDANDOLES A ENCAUZAR SU

PROPIO DESTINO™

OBJETIVOS PARTICULARES:

Mejorar la disciplina individual.

Solucionar en parte el problema de los ni-
fios que, por trabajar sus padres, pasan solos
gran parte de su tiempo, librados a todos los
peligros de la calle y las malas influencias.

ORGANIZACION DE CADA CLUB.

Cada maestro trazara su programa, ordena-
rd sus materias.

Confeccionara la lista de asistencias, especi-
ficando: edad, afio que cursa cada nifio, etc.

En los clubes cuya materia pueda revelar
vocaciéon o habilidad profunda, es conveniente
algun tipo de ficha que muestre los progresos
o el fracaso ~de los clubarxios.

El horario y la asiduidad de las clases seran
fijados por cada maestro, coordinando con los
deméas para que no existan interferencias, y el
nifio pueda asistir a todos los clubes que desee.

Es importante la muestra o exposicion de
trabajos, como evaluacion de resultados y co-
mo modo de dar a conocer las tareas.



IV) PROGRAMA DE MEJORAS MATERIALES
PARA LA ESCUELA.

1) Terminacion de los tres salones para cla-
se, iniciados en 1966, con aportes del Consejo
de Ensefianza y el M. de Obras Publicas, de-
tenidos durante una buena parte del afio pasado
y continuados este afio con aportes del M.O.P.

2) Construccion de una sala para Clinica
Odontolégica.

3) Obtencién de un equipo dental, y su ins-
talacion en la sala construida a esos fines.

4) Adecuacién del saléon inmediato a la di-
reccion para proyecciones.

5) Cierre de uno de los estantes de los ar-
marios de cada salén para guardar material.

6) Adecuacion de los patios de recreo para
actividades deportivas y de recreacion.

7) Extensién del predio escolar, mediante la
ocupacion del terreno que completa la manza-
na formada por las calles Ameghino, Sergipe,
Groenlandia, Yafiez Pinzon (estas tres ultimas
sin abrir).

SITUACION ECONOMICA DEL ALUMNADO
INGRESOS MENSUALES PROMEDIO POR GRUPOS FAMILIARES DE LAS ZONAS

Ingresos N DE FAMILIAS N? DE FAMILIAS
Mensuales CENSADAS CENSADAS
Promedio Zona Zona Total % Zona Zona Zona Total % Total % %
Viv. Can- 2 2 Cam. Barr. 3 3 3 Gral. Gral. Ac.

(en pesos) Emer. iegril Zon Zonas Elise. Card. Omb. Zon. Zon.
menos de

3.000 14 11 25 25 1 4 1 6 6 31 16 16
de 3.000 a

5.000 18 11 29 29 0 3 2 5 5 34 18 34
de 5.000 a

10.000 18 5 23 23 3 7 13 23 25 46 23 57
de 10.000 a

20.000 14 6 20 20 7 16 15 38 40 58 30 87
de 20.000 a

30.000 1 2 3 3 3 2 9 14 15 17 9 96
mas de

30.000 — — — 0 3 2 3 8 9 8 4 100

TOTAL 65 35 100 100

17 34 43 94 100 194 100 _



A partir de la Edad Media comenzaron los
esfuerzos concretos de los hombres por crear
una lengua internacional, cuya utilidad se re-
conocia ya en la antigliedad clésica.

Coincidi6 esto, precisamente, con el surgi-
miento de los grandes idiomas europeos como
entidades auténomas (el mapa linguistico de
Europa adquiriéo su aspecto moderno alrededor
del 1500). Grandes hombres y autores virtual-
mente desconocidos pusieron manos a la obra,
en la que figuras como Bacon y Descartes,
gue no fueron principalmente linguistas, die-
ron el impulso que periddicamente requeria.

Los proyectos que todavia se recuerdan, jun-
to con otros mas modernos, especialmente de
las épocas romantica y positivista, y con los
contemporaneos, son susceptibles de dividirse
en tres grupos o tendencias:

a) los que nos ofrecen una lengua artificial,
construida como un sistema de signos, sonidos,
vocabulario y sintaxis propios de una concep-
cién individual mas o menos légica;

b) los que nos ofrecen un sistema de transi-
cion, empleando para ello elementos artificia-
les y naturales en proporcion variable, y con
caracteristicas también variables; vy

¢) los que nos ofrecen una lengua natural,
sea simplificada y adaptada o no.

Ejemplos claros del primer caso son muchos
proyectos que preconizaban el uso de sistemas
sumamente arbitrarios, ldgicos en gran parte
—cuyos destinatarios no hubieran sido, sin du-
da, las ,masas populares sino mas bien ciertas
élites intelectuales, como sucedia con el pro-
yecto de Leibniz, que apuntaba hacia lo ra-
cional y filoséfico al proponer una lengua ideal—
algunos de los cuales se componian de pala-
bras extrafias, cifras aritméticas, mezcladas y
no mezcladas con letras, claves, cddigos, ini-
ciales, o aun notas musicales, para cumplir su
cometido, e.g., Ro, Langue Naturellg, Luftlan-
dana, Timerio, Solresol, etc.

Ejemplo del segundo son, por un lado, el
Volaplik ("habla del mundo"), creado por Mons.
Scheyer en 1880, tomando como base raices
anglolatinas, que poseia una sintaxis germani-
zante y contemplaba la existencia de las len-
guas orientales como el chino, reflejandolo, p.
ej., en la casi carencia de la letra "r" en su
vocabulario, junto con el que militan intentos
tales como la Langue Universelle, Bopal, Lan-
gue Bleue, Veltparl, Mongling, etc.

Y por otro lado, el ejemplo por excelencia,
qgue es el Esperanto, al que acompaifian, entre
muchos otros, el Latinesce o Interlingua, o La-
tino Sine Flexione, Pantos-dimou-glossa, Pa-
silingua, etc.

Ejemplos del tercero son las candidaturas de

(x) Contribucién al estudio de un tema relativa-
mente poco conocido, correspondiente a la 3*
Bolilla (“Posibilidades de una lengua univer-
sal”) del programa de Lenguaje, asignatura de
ler. Afio Profesional de los Institutos Norma-
les. ElI contenido del presente trabajo esta to-

mado del Capitulo V de la obra titulada “La
Lengua Inglesa: pasado, y presente. Caracteris-
ticas, posibilidades, perspectivas”, de Roberto
Puig (h.), el cual, a los efectos de su divulga-
cién aqui, ha sido abreviado y fragmentado en
parte, para hacerlo menos técnico.
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los idiomas mas conocidos, como el inglés, el
francés, el espafiol, el ruso, etc., o de algunas
de sus simplificaciones, como el Inglés Basico.

A su vez, estos grupos de lenguas pueden sub-
dividirse segln otros criterios. Las lenguas son,
asi, de tipo esquematico, como el Esperanto, si
presentan las palabras con terminaciones y arre-
glos logicos, algo artificiales, o bien de tipo na-
turalista, si el aspecto de las palabras es el
normal que se halla en las lenguas naturales.

Actualmente, en que la tendencia es buscar
la solucion en una lengua no artificial, las pro-
puestas oscilan entre emplear una lengua natu-
ral, o una mezcla de ellas (es posible que sean
méas de dos: teorias hay que seleccionan hasta
diez al respecto), cuyas caracteristicas pueden
ser sumamente diferentes en virtud de la cali-
dad y cantidad de componentes incluidos, o, en
fin, emplear lenguas naturales modificadas, co-
mo el Inglés Bésico, o también emplear lenguas
especialmente construidas, es decir, del segundo
tipo arriba citado, mediante una admisién maés
0 menes sensible de elementos buscados a priori
en un idioma de indole natural enteramente, o
simplificado o mezclado con otras formas tam -
bién naturales.

El hecho es que, desde los primeros intentos
del hombre de las culturas antiguas hasta el pre-
sente y, especialmente, como decimos, desde el
medioevo —cuando, por otra parte, se contaba
con el latin para seguir sirviendo como medio
de comunicacion, por lo que la necesidad no
era tan imperiosa como en la actualidad— el
hombre ha venido preocupéandose y discurrien-
do una multitud de sistemas para la conquista
de una lengua universal.

Se calcula en més de 550 el numero de idio-
mas artificiales, mixtos o naturales adaptados
gue se han creado o propuesto al efecto. Son
una muestra del espiritu y la inventiva huma-
na, que pone a su disposicién cualquier tipo de
recurso para ello.

Los nombres de tales lenguas o proyectos for-
man una lista extrafia e interesante, que se en-
riquecié particularmente en el siglo XIX y en
lo que va del presente. Hoy muchos de esos
nombres s6lo figuran en las referencias de obras
especializadas y los demdas son desconocidos



practicamente; algunos sugieren su contenido
(universala, mundelingua, Monde Bilingie, mon-
dlingvo, interlingua, idiom-neutral, etc.); otros
no, por lo menos para el hablante de occiden-
te (ariadna, sermo, Kkith, novial, arulo o gloro,
ro, liana, oiropapitschn, etc.), pero la lista pa-
rece seguir amplidndose y renovando periddi-
camente.

Todo este movimiento aparejo el surgimien-
to de sociedades dedicadas a la difusion de las
diversas tendencias. Entre ellas, mencionare-
mos, como dato representativo, a la "Interna-
tional Auxiliary Language Association” (L.A.I».
A)), que comenzd sus funciones en 1914 y se
fund6 oficialmente 10 aflos mas tarde, en Es-
tados Unidos. Es una de las que mas ha tra-
bajado y dado a conocer informes, estudios y
noticias al respecto, en publicaciones de va-
riada indole, que han fundamentado alguna
vez ponencias ante la Sociedad de las Nacio-
nes y, posteriormente, la UNESCO.

Y junto con los problemas estudiados por
esta asociacién y por otras después, a la vez
que por numerosos linguistas y especialistas
diversos que se han ocupado del tema a par-
tir de entonces, se han ido estructurando —co-
mo cosa concreta, con la finalidad de despe-
jar poco a poco elicampo de trabajo, y de con-
tribuir, sobre todo, a una solucién de fondo,
0 a una aproximacion mayor a la misma, por
lo menos— una lista de los requisitos que se
cree debe reunir una lengua que aspira a ha-
blarse en todas partes. Si no se trata de una
creacion artificial, hay que tener en cuenta,
claro estd, el numero de hablantes, el potencial
humano que posee y su ubicacion geografica;
pero en todos los casos, incluso en el de los
sistemas artificiales, parece haber acuerdos en
gue una lengua internacional debe reunir cier-
tos requisitos indispensables.

Los méas fundados y sensatos son los siguien-
tes:

a) debe carecer de sonidos dificiles de pro-
nunciar para el gran nimero de hablantes que
se espera que tenga, o para la gran mayoria
de ellos, por lo menos;

b) debe poseer la estructura gramatical mas
sencilla que sea posible, sin que le reste efi-
ciencia;

c) debe ser no sélo tedrica sino practicamen-
te simple y regular;

d) debe poder asimilarse en forma psicologi-
camente facil por una gran diversidad de pue-
blos;

e) debe tener una construccién tal que pue-
da traducirse prontamente a cualquiera o de
cualquiera de las formas linguisticas mayores
hoe/ existentes;

) debe tener una flexibilidad considerable
para no ser fatigosa o ininteligible si se des-
virtda un poco por los extranjeros que se ini-
cian en ella, si es un idioma natural, o por
los que la aprenden, si es lengua artificial;

g) debe construirse empleando el mayor na-
mero practicable de materiales y elementos
familiares a los hablantes de los idiomas eu-
ropeos del oeste (este punto pone en evidencia
los origenes europeos y la formacién de casi
todos los que lo sostienen);

h) debe ser, en lo posible, un desarrollo 16-
gico de héabitos linguisticos internacionales pre-
existentes; y, por ultimo,

i) debe poder expresarse en taquigrafia con
Ja mayor facilidad y poseer un sistema fonético
de tal naturaleza que su transmision por me-
dios mecéanicos, como el teléfono, las graba-
ciones (discos, cinta, etc.), el cine o la televi-
sion, no impidan su comprensién clara e in-
mediata.

¢Cuales son las lenguas que responden a es-
tos caracteres? Una de ellas, que hemos ya ci-
tado, merecedora de especial consideracién por
su particular naturaleza, y por ocupar uno de
los primeros puestos en las encuestas, junto
con el inglés, en lo que a idioma internacio-
nal se refiere, es el Esperanto, creacion del
Dr. Luis Lazaro Zamenhof, que data de 1887
y constituye el intento mas serio que se cono-
ce hasta el presente en esta materia.

Diremos algo al respecto, a guisa de ilus-
tracion somera.

El Esperanto combina ciertos caracteres de
varias lenguas modernas y posee una grama-
tica sencilla y logica. Carece de dificultades de
pronunciacidén porque sus sonidos se logran sin
esfuerzo y su escritura es totalmente fonética,
es decir, mantiene una correspondencia inva-
riable entre cada signo y el Gnico sonido que
representa. Su acentuacion es también simple.

Su estructura gramatical es sumamente ele-
mental; se inspira en la de algunos sistemas
de origen indoeuropeo, pero contempla asimis-
mo caracteristicas de los sistemas aglutinantes
y aislantes, en menor grado.

Cuenta con unas 8000 raices que pueden ori-
ginar, con un adecuado juego de afijos, mas de
100.000 vocablos, que reflejan, principalmente,
los de las lenguas griega, latinas y germanicas,
con agregados de algunas eslavas y orientales.
Permite asi la posibilidad de una gran litera-
tura.

Se estudia en todas partes del mundo (lo
ensefian aproximadamente unas 6000» institu-
ciones) y son abundantes las revistas que lo
emplean con exclusividad o se ocupan de él.
Los libros publicados en Esperanto se cuentan
ya por miles. Es la Gnica lengua consciente-
mente construida que tiene hablantes (hoy su-
man unos tres millones) y que es conocida por
miles de personas mas, como lectores. En par-
ticular en los paises europeos, hay programas
radiales en Esperanto, y se han emitido asi-
mismo series _ es con leyendas en este
idioma. Ademas, ha sido una lengua empleada
y debatida en reuniones internacionales; ha
llegado a merecer la consideracion de segunda
lengua, especialmente en los circulos cientifi-
cos, que la han jerarquizado.

Por afladidura, son numerosas las sociedades
—distinguidas todas ellas por el conocido em-
blema de la estrella verde— que la fomentan
como instrumento de entendimiento mutuo en-
tre los hombres. En Europa las hay importan-
tes (Universal y peranto-Asocio, Inglaterra;
Akademio de T.'-ner«mto. Holanda, etc.); en
América tam7''  '“Mranto-Asocio de Nord
Ameriko, EE.UU.; Brazila Esperanto-Ligo; Bra-
sil: Argentina Esperanto-Ligo; Argentina, etc.)



y en Montevideo tiene su sede también la
Sociedad Uruguaya de Esperanto, que fue fun-
dada a principios de siglo.

Las encuestas europeas Yy norteamericanas
lo suelen situar en segundo lugar dentro del
cuadro de preferencias del publico como lep-
gua universal (el 19 lo ocupa el inglés).

Por todo esto, el Esperanto impresiona como
una soluciéon mas simpatica que la de un idio-
ma natural y Gnico como medio de comunica-
cion y acercamiento internacional, posicion es-
ta segunda que puede tildarse de extrema, na-
cionalista, imperialista o politizante, segun el
angulo de observacién no meramente linglis-
tico o préactico.

Sin embargo, hay factores que conspiran en
alguna medida contra todo lo positivo que ofre-
ce el Esperanto. Si bien en menor escala, al
igual que otros intentos, adolece de algunos de
sus inconvenientes, que parecen caracteristicos
de las lenguas internacionales labradas a con-
ciencia: es el de ser, en primer lugar, una crea-
cion en cierto grado artificial, un idioma que
no ha sufrido el proceso formativo de los na-
turales. En parte por esto, sus hablantes no
suelen considerarlo en paridad de condiciones
con las lenguas comunes nativas de cada uno.
Se ha dicho, ademas, en relacion a lo anterior,
que el hecho de ser una lengua légica es, pre-
cisamente, un defecto, que la hace antinatural
y parece pensada sOlo para las clases cultas y
no para el hombre comun. Esta objecion no
merece total apoyo; no es cosa grave la 10gi-
ca del sistema, toda vez que ayude a su mejor
manejo; por otra parte, el Esperanto no fue
creado con el mismo espiritu de tantos de sus
antecesores, ya que se tuvo en cuenta la faci-
lidad de aprendizaje para todos.

Se arguye también que deja de lado, mer-
ced a su tendencia occidentalista, un sinnUme-
ro de idiomas que actualmente son hablados
por millones de seres. (1) Hubiera sido abso-
lutamente imposible contemplar proporci6fial-
mente las lenguas del mundo (el resultado se-
ria inaprendible), sobre todo si se piensa que
se le considera un idioma auxiliar y no sus-
titutivo de los que se hablan ahora. Con todo,
tiene el mérito de contemplar elementos Uti-
les de varios idiomas, lo que lo aleja de un
enojoso nacionalismo. Pero, dentro de este te-
rreno, se ha criticado la seleccion de vocablos,
la terminacion de los plurales (que no es la
tan comin en "s", sino en "3"), la monotonia
de las vocales, la abundancia de signos dia-
criticos, algunos de los cuales pudieran supri-
mirse mediante la inclusién de otras letras que
representaran el sonido sin signo alguno.

Evidentemente, se echa de ver que estas cri-
ticas no son de la misma entidad y atendibi-
lidad, pero se basan en hechos facilmente ve-

(1) Este obstaculo se atenta en las teorias zona-
les, que postulan al aprendizaje de una lengua
de influencia en toda una zona geografica, con
lo cual se reducirian a dos o tres lenguas las
gque debieran conocerse para entenderse en to-
do el mundo. Las consideraciones politicas son
importantes aqui, mas que en otros casos.
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rificables, de diversa jerarquia y valoracién
también.

Se ha dicho, para mas abundancia, que en
caso de practicarse, el Esperanto no tendria
gran estabilidad por la indole misma de las
lenguas, y que tenderia a dialectalizarse en
boca de los distintos grupos étnicos, cultura-
les y politicos de la tierra, por efecto de los
usos, el tiempo y la distancia. .El problema,
que existiria sin duda, no seria privativo del
Esperanto; no obstante, merced a las comuni-
caciones del mundo de hoy, no presentaria
las mismas caracteristicas de lo ocurrido en
la Edad Media con el latin; y se ha dicho
también que, aun en el caso anterior, podria
llegar a suplantar a los idiomas naturales, lo
cual ha sido fuertemente debatido y rebatido.

Agreguemos solamente que para paliar al-
gunas de estas criticas surgieron ocasional-
mente algunas modificaciones, elaboradas por
autores (Couturat, Peaufront, etc.) hoy olvida-
dos en su mayoria, que se conocieron con los
nombres de Esperantido o Ido, Nov Esperanto,
etc., mas no tuvieron mayor fortuna en su
afan de superar el modelo.

En la actualidad, el Esperanto sigue teniendo
cultores y defensores en todos los paises civi-
lizados, y debe competir con nuevos rivales
gue van surgiendo como resultado de nuevas
preocupaciones del espiritu y nuevos incenti-
vos de la vida préctica.

Podria ser la segunda lengua de los hablan
tes del mundo, pese a algunos de sus defectos
En este sentido, no hay lengua que no los
tenga. Con todo, los gobiernos no han dado
aun la dltima palabra, y se mantiene en pie*
la supremacia de las lenguas naturales, en es
pecial la inglesa, que, préacticamnete, se cono-
ce en todas partes, como lo demuestra la rea-
lidad contemporéanea.

Ante esto, es menester analizar las tenden
cias que solucionan parcialmente algunas do
las criticas que se han formulado a los idio-
mas artificiales o mixtos (a pesar de que ello
puede acarrear nuevas criticas y nuevas dis
crepancias entre los que opinan al respecto).

Z estamos asi, nuevamente, dentro de [i
tercera corriente mencionada al principio.

Es preciso, entonces, hacer la presentacionide
algunas de sus manifestaciones concretas, a fin
de ilustrar mejor al lector, facilitandole mayo-
res elementos de juicio en el problema.

Por razones de espacio, en uno de los proxi-
mos numeros de esta Revista concluiremos la
tarea, prestando atencién a los proyectos qur
se refieren a una lengua simplificada y a lon
que hablan en favor de las grandes lenguas, co
mo la nuestra y las que se ensefian en nuestro
medio.
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¢La seguridad social en peligro?

Esta pregunta, en momentos en que la prensa
oral y escrita emplea grandes titulares para pro-
mocional- el Banco de Prevision, sus problemas
y soluciones, tedricas en gran parte, tiene como
contrapartida una realidad que figura en algu-
nos titulares sobre la situacion de un régimen
respetado, con defectos y virtudes, y que, duran-
te veinticinco afios, cumpli6 con amplitud sus
cometidos dentro de la seguridad social del pais:
Asignaciones Familiares.

¢,Qué es lo que pasa para que estén en la ca-
lle estos problemas? Trataremos de hacer obje-
tivamente un comentario sobre ellos, porque, co-
mo no puede ser de otra manera, en la reali-
dad actual, recaen <sobre la mesa ya retaceada
del obrero y su familia. EI Banco de Prevision,
0 Caja de Jubilaciones hasta hace poco, por pro-
blemas de orden, o de desorden politico parti-
dista, bancario, falta de fiscalizacion y controles,
vivio sin cumplir sus cometidos, lo que es bien
conocid,* por todos los que buscaron o pretendie-
ron ganarse una vejez sin problemas después
de trabajar 25, 30 y 40 afios. Su deambular por
las Cajas de Jubilaciones durante tiempo, que,
muchas veces, no se concretaba en el cobro de
la pasividad, es harto conocida de todo el pais,
pues muchisimas veces llegé la muerte antes
que los menguados pesos de una jubilacion bien
ganada. Esta situacién, junto a privilegios vota-
dos, jubiiaciones obtenidas al margen de activi-
dades y a una administracion que, segun muchos
informes insumia méas del 80% de los recursos,
hizo que, en los meses previos a la eleccion na-
cional, se pensara en una reorganizacion de esa
administracion vergonzosa para el pais y surgio
para muchos, como una esperanza en el pano-
rama nacional, el Banco de Previsidén Social, que
debia tener representacién cuatripartita, es de-
cir, delegados del Poder Ejecutivo, patronales,
activos y pasivos. Pasa el tiempo, no se con-
forma la direccién legal programada y, por lo
tanto, los defectos no se corrigen, aunque apa-
recen intentos. No se puede recaudar, fiscalizar
y administrar para pagar la totalidad de cuan-
tiosas deudas con trabajadores, policias, maes-
tros, etc., y quedan los maestros, sobre todo, sin
cobrar muchos miles de pesos que se adeudan
desde 1986.

Pero en ese momento, que podria haber sido

del mejoramiento méas amplio de sus viejos pro-
blemas, el Banco de Previsién, por interpreta-
ciones diversas y por el Parlamento que sancio-
né leyes justas, pero mal financiadas, empieza
a incidir en el régimen de Asignaciones Fami-
liares. Ecte régimen, que cumplié 25 afios, tuvo
siempre una correcta administracién, dedico el
90% de la recaudacion a prestaciones que fue-
ron mejoradas en todos los aspectos y el 10%
a gastos de administracién, incluidos sueldos,
viadticos y todo gasto que no fueran los especi-
ficos servicios de prestacion.

Asi, se atendieron asignaciones familiares pa-
ra el trabajador, en actividad, desocupado y ju-
bilado; acignacién prenatal; primas por naci-
miento fallecimiento de beneficiarios atributa-
rios o su esposa; salario de maternidad; aten-
cién maierno-infantil en sanatorio con garantias
técnica-;. donde el obrero encontraba el cuidado
necesario para la salud del binomio madre e
hijo y otros beneficios que, por extensos, no enu-
meramos

Se inicia el servicio de hogar constituido, de
acuerdo con la ley 13559, y con ello comienza
a cambiar el panorama del régimen de seguri-
dad social, que mantenia sus servicios con or-
den, con buenos técnicos, buenos locales y per-
sonal administrativo ingresado y ascendido con
las garantias del concurso de oposicion dentro
de las necesidades estrictas.

La financiacion de esa ley esta hecha sobre la
base de aportes estatales, de porcentajes del im-
puesto ai patrimonio, venta de timbres, etc.,
que al principio no se cumplen y luego se cam-
bian por otros que, hasta el momento, tampoco
se vierten en las arcas del Régimen de Asig-
naciones Familiares.

No obstante y debido a sus reservas y buena
administracion, se pagaron puntualmente todos
los servicios y, entonces, aparece otra vez un
tentdculo del Banco de Prevision, que tedrica-
mente pareceria logico: efectuar la recaudacion
total de los aportes que deben hacer los pro-
ductores rurales, mediante un precio ficto' por
ha,. de cuyo producto un porcentaje debia ver-
terse al C. Central de Asignaciones Familiares
reemplazando al que pagaban directamente, y
gle tenia gran evasion, por lo dificil que resul-
taba la fiscalizacion del personal en los estable-
cimiento rurales, pero nunca tan grande como el
gue ahora tiene el Banco. También se le entrega

105



al Banco de Prevision la recaudacion del 8% de
las transacciones agropecuarias (art. 27 de la
ley 13705); de cuyo producto el 15% es para el
Régimen de Asignaciones Familiares, sin olvi-
dar que el Banco de Prevision se reserva el 2%
para "gastos de administracion”. De todo esto,
el Régimen, acostumbrado a sus recaudaciones
mensuales, no recibié un centésimo. Llegamos a
abril de 1969 y, por primera vez en su historia
el Régimen no cumple en tiempo con el pago a
sus beneficiarios y en mayo comienza el pago
que se bacia en marzo y abril. ;(Cuéales son las
causas de este primer atraso, que tanto inquieta
a la masa obrera del pais y a los dirigentes del
Régimen de A. Familiares?

l9 El incumplimiento del Banco de Previsién
Social de los aportes que establecieron las le-
yes.

29 El incumplimiento de la deuda del Minis-
terio de Hacienda.

39 La congelacion de salarios, que detuvo el
crecimer-to de la recaudaciéon sin aumentarse el
porcentaje patronal de aportes. El decreto del
aumento del 25% establece el no verter las car-
gas sociales. Todo esto en momentos en que de-
bian cumplirse aumentos ya dispuestos. (Qué
nuevas incursiones se hacen hacia el Régimen
de Asignaciones Familiares o, mejor dicho, en
perjuicio de la seriedad y el prestigio del mis-
mo? Apcrace un proyecto cuyo autor nunca pu-
dimos saber quién era, pero que surge del Mi-
nisterio de Trabajo y S. Social, el cual propone
la incorporacién del Régimen al Banco de Pre-
vision Social y la incorporacion de los funcio-
narios a la burocracia nacional. EI proyecto le-
vanté ura cerrada resistencia en todos los sec-
tores de® Consejo Central de A. Familiares y es
el propio Presidente delegado del Poder Ejecu-
tivo, que, en actitud que lo enaltece, Illama a
la prensa, se opone al proyecto y dice claramen-
te que no serd él quien se preste a que Se co-
meta el tremendo error de echar por tierra un
organismo que, si no es perfecto, es de los me-
jores que funcionan en el pais, y (en el que cum-
ple la dilecciéon tripartida, con responsabilidad
de parte de la delegacién del Poder Ejecutivo,
de la patronal y de la obrera. Funcionarios,
gremios de distintas actividades del trabajo se
levantan dispuestos a defender un régimen que
no se ha contaminado de muchos vicios de la
administracion publica y, al parecer, el Poder
Ejecutivo, con la renuncia del ministro actuan-
te, deja el problema por lo menos en suspenso.
¢;Cudl era el argumento que se esgrimié para
solicita! la incorporacién al Banco de Prevision
Social? Que los distintos seguros de enferme-
dad para los distintos gremios (Chamsec, Chasei-
ma, Chaseta, Seiga, etc.) conspiran contra el tra-
bajo empresarial, por la diversidad de organis-
mos, directorios, porcentajes, etc. donde deben
aportar los patronos y obreros. Esta necesaria
conjuncion, que ahora parecia ser descubierta
por un ministerio, fue reclamada por Asignacio-
nes Familiares hace méas de una década. Es ver-
dad, y no seremos nosotros quienes lo neguemos,
que no puede proseguir esa diversificacién, que
encarece facilita la evasion, en contra de mejo-
res servicios, y que no todos deben estar en con-
diciones de realizarlos de la mejor manera. Pe-
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ro ¢a quién se le puede ocurrir que la férmula
de mejorar los servicios es incorporandolos a
una organizacion compleja, abarrotada de pro-
blemas. con vicios que no puede corregir una
administracion llena de privilegios, en la que el
beneficiario es victima de ese propio régimen
de pasividades al no lograr sus derechos en
tiempo y forma?

¢Alguien puede creer que el Régimen de Se-
guridad Social se puede beneficar haciendo un
gigantesco pulpo con problemas y organismos
tan diversos como Asignaciones Familiares y to-
dos los seguros de la salud?

¢No seria mas légico que el Banco de Previ-
sion quede y perfeccione su orbita, haga sus lo-
cales, que, en general, son totalmente inadecua-
dos a la funcion que desempefia, pague sus deu-
das, agibte sus tramites, y otro organismo, que
puede ser el Consejo Central de Asignaciones
Familiares, centralice el otro aspecto de la se-
guridad social, la salud del trabajador y su fa-
milia, las becas escolares, las asignaciones, el
hogar constituido, la asignacion prenatal, el sa-
lario de maternidad, la asistencia del recién na-
cido, perfeccionando los servicios con un régi-
men tripartito que aleje la politiqueria y afian-
ce deberes y derechos de la actividad privada?

Lo que pretendian los proyectos que se die-
ron a conocer era claro: destruir, burocratizar y
decretar el retroceso de conquistas logradas co-
rrectamente, con lucha pacifica de trabajadores
y empleadores.

Habia porcentajes que no se aumentaron du-
rante veinte afios a los empleadores acrecentan-
do dia a dia los beneficios de sus trabajadores y
sus familias. Pero, si la conquista fue pacifica,
la lucha no tendra seguramente ese caracter, si
se la pretende disminuir. Se aprestan digna y
tenazmente a defenderla, trabajadores, patronos
y aun sectores oficiales que no quieren responsa-
bilizarse, frente al futuro, de haber contribuido
al retroceso moral y material de la familia, en lo
gue respecta a salud, educacién, complemento
de salario, etc. EI Uruguay ha retrocedido en
muchos aspectos que fueron otrora orgullo ante
América y Europa. Este aspecto de la Seguridad
Social, que se ha conservado, no diremos per-
fecto, pero con cierta pureza y dignidad, no re-
trocederd; el pueblo apretard filas para perfec-
cionarlo, liberarlo de defectos que, sin duda,
tiene y. en conjuncién de voluntades por sobre
ideologias y partidos, no lo entregara y buscara
la formula de perfeccionarlo por la educacion y
conocimiento de deberes y derechos establecidos.

No somos enemigos de la estatizacién cuando
ésta busca una buena administracion, una sana
distribucion de las recaudaciones y no una for-
mula para sacarles a madres y nifios sus legiti-
mos derechos, que no son regalias, para trans-
formarlos en beneficios para los grandes tene-
dores do riqueza, que generalmente son los ti-
tulares do grandes deudas a la seguridad social.

Creemos en las reservas morales que existen
en el pais y en la solucidén de este problema que
es, a través de 25 afios, auténticamente del tra-
bajador y en el que estd la raiz del futuro de
los hijos del pueblo. Porque estd en el Régimen
de A. Familiares, con todos los errores que pue-
da tenei, gran parte del futuro nacional. Es la



Gnica institucién que paga una mensualidad no
despreciable, contra certificado de asistencia es-
colar en la ensefianza primaria.

¢Qué seria de esa asistencia que, bien saben
los maestros del pais, aumenté notablemente
con la asignacién escolar, si pasara a un orga-
nismo en el cual estos controles no se realizaran
0 se descuidaran?

La desercion que existe por razones socio-eco-
némicas aumentaria, pues, mientras actualmen-
te el padre espera ansioso el momento de ins-
cribir 21 hijo en la escuela, para aumentar sus
entradas, antes los nifios ingresaban a los siete
u ocho afios. La escuela publica, recibira tam-
bién la consecuencia, pues muchas ayudas socia-
les, asignaciones de "marzo", asi como extraor-
dinarios que colaboran con los hogares mas hu-
mildes para ponerlos en condiciones de enviar
los nifios con alguna dignidad y hasta con su li-
bro, que el Estado no le da, sentirian la evasidn
y desercion de nuestros nifios de las aulas. Con
ello creceria el fantasma del analfabetismo na-
cional. No especulamos. Conocemos los proble-
mas propios del Banco de Prevision y sabemos
que no enfrentaria estos otrbs porque no estu-
vieron nunca ni podran estar en la mentalidad
directriz de ese organismo. Pero, ya que plan-
teamos la incidencia de cambios y deterioros
en Asignaciones Familiares que, l6gicamente, re-
percuten en el panorama educacional, no pode-
mos de”ar otros aspectos como la especial aten-
cion del nifio con déficit siquico y el mayor
aporte ai educando de educacion media (Ense-
fianza Secundaria y U.T.U.), que ha llevado mi-
les de jovenes a estas ensefianzas. La mejora
en la asignacion de nifios que cursan los estu-
dios béasicos hace que sea mas verdadera y me-
nos teodrica la obligatoriedad de la ensefianza
media y. aunque sea dolorosa, es comun la fra-
se "envie mi hijo al liceo, porque recibe la asig-
nacion". Esta prestacién de mil pesos mensua-
les representa la educacion y saca al nifio de 13
a 16 afios de la calle y sus peligros para darle
educacion. Pero hay mas aun: en este pais don-
de la ensefianza superior, aunque gratuita, no
permitp en general, desde hace unos afios, lle-
gar a ella a los hijos de los trabajadores humil-
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des, puede ser alcanzada por aquellos mucha-
chos que por su escolaridad, tengan aptitudes
y lo deseen. Hay dos mil becas de estudio para
hijos de trabajadores o trabajadores mismos que
deseen seguir magisterio, carreras universitarias
o auxiliares, en la Universidad de la Republica,
perfeccionamiento o profesorado en UTU o0 en
el Instituto Artigas; es decir, hay un medio de
ayudar a lograr su futuro a los mas aptos, sin
tener en cuenta su situacion socio-econémico el,
que libera y liberrad a muchos jovenes de un
destino cue no es el que necesita el pais para
su Hesairollo.

¢Qué sera de los jovenes que ya cursan esos
estudios y de los que esperan lograr por ese me-
dio el camino de su vocacion, si se produce un
retroceso?

Tenemos que, si se produjera una situacion
como la que se pretendid crear, muchas espe-
ranzas jovenes frustradas irian por caminos de
extravie, como reacci6on a una igualdad que no
«0 foi 0 P iip-, democracia que les da la espalda
cuando desean formarse. No olvidemos que "el
secreto de la libertad estd en los bancos de la
escuela™ y for eso anteponemos sin temores las
filer7os rué. unidas con la mirada en alto, lu-
chardn por un régimen de seguridad social, qu”,
remetimos, no es perfecto, pero es el mas serio
y limpie Al impedir un retroceso que fuerzas
rie baja politica intentaron, lograremos un per-
feccionamiento que, sin lugar a dudas, benefi-
ciara al nifio, a la madre, al joven, a la familia
humilde es decir, a la base de una sociedad que
espera un mejor destino.

Trabajaremos desde todos los angulos por el
engrandecimiento de la seguridad social y el Ré-
gimen de Asignaciones Familiares y para ello
eo podemos olvidar que, por sobre las fuerzas
nue luchan, hay un mejor anhelo de los maes-
tros d° Uruguay que buscan a través de una
eu+éntie®s superioridad social: educacion para to-
do", con todos los medios y desde todos los rin-
cones de la patria.

En e*a linea nos sentimos fuertes y con ese
ideal venceremos a los enemigos de ayer, de hoy
y de mafana. Con él hay razon de sobra para
vivir y luchar.

problema naeional

HECTOR CERRUTI

A fin de ubicarnos en la forma méas clara y precisa, sobre los grandes
temas de la seguridad social de nuestro pais, entendemos que es im-
prescindible destacar en primer término que no existe un verdadero sis-
tema de seguridad social, sino un disperso "sistema" de Seguro Social,
que no cubre las mas imperiosas necesidades, con grandes deficiencias
o insuficiencias, cuyo deterioro se agudiza de continuo, ante la grave
crisis que afecta a nuestro pais, como consecuencia de la politica im-
perante de nuestro gobierno y la imposicion impuesta por el Fondo Mo-

netario Internacional.

Se debe precisar asimismo que nuestro pueblo es el que paga por
lejos, los méas altos tributos por distintas leyes sociales, que gravitan en
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forma considerable en

hogar de los atributarios, asi como también

en el alza del costo de vida, el desconocimiento casi absoluto de los
destinos de esa inmensa masa de dinero, por cuanto no tiene casi parti-
cipaciéon en la administracion y distribucion de los beneficios sociales.

Demos un pequefio cuadro promedial de los
aportes que existen por diversos conceptos:

Jubilaciones: promedio de las tres Cajas 35%

Asignacion Familiar 10%
Seguros de Enfermedad 8%
Banco de Seguros Accidentes de Trabajo 7%
Ley de Viviendas 2%
Seguro de Paro 2%

Diversos impuestos: Instruccion Publica,
timbres y sellados, Pensiones a la Vejez,
transacciones agropecuarias, bebidas alco-
holicas, nafta, cigarrillos, loteria, articulos
de tocador, revistas y diarios extranje-
ros, etc. Estimativo 30%

Total aproximado 94%

Todo esto lleva el pomposo titulo de aportes;
Patronal y Obrero pero bien sabemos, que el
tal aporte patronal no existe, por cuanto todo
impuesto a cargo del patron recae sobre el con-
sumo de la poblacion que es en definitiva quien
paga la totalidad de los aportes.

Ante esto, cabe una pregunta: ;qué pasa con
esta enorme suma de dinero?, ¢en qué pro-
porcién se distribuye-, ¢cuanto es la evasion?

De estos grandes interrogantes, conocemos So-
lamente una cruda y dolorosa realidad: Orga-
nismos de Prevision Social (Banco de Previ-
sion Social, Asignaciones Familiares, Seguros
de Enfermedad, Bolsas de Trabajo, etc.) total-
mente descapitalizadas sin poder cumplir con
sus obligaciones, con graves problemas para
los beneficiarios; Salud Publica con la méas ab-
soluta carencia de lo necesario para el aten-
dimiento de su cometido; el deterioro cada vez
mas grave y profundo en todas las ramas de
la ensefianza, y se podria seguir enumerando
en problemas como la vivienda, salubridad, etc.

De poder establecer datos precisos, de lo que
paga el pueblo en materia de seguridad y en
que proporcion se distribuye, seguramente que-
dariamos asombrados de la brutal evasion que
existe, que sin estadisticas ni datos precisos, se
puede estimar que no alcanza a cubrir el 40%
de lo que se paga. Tomemos algunos ejemplos
qgue son perfectamente conocidos, por haber si-
do denunciados por los sefiores Ministros y Di-
rectores del Banco de Previsién Social, ante
interpelaciones planteadas en el Parlamento.
En mayo de 1964, el sefior Ministro de Ins-
truccion Puablica y Previsién Social expresé, cu-
yas constancias obran en actasi que las deudas
del Estado, Ministerio de Hacienda, Entes Au-
tbnomos, Servicios Descentralizados y Concejos
Departamentales, adeudan a la Caja Civil y
Escolar la cifra de QUINIENTOS SETENTA Y
CINCO MILONES DE PESOS. En ese entonces
en el Parlamento se hicieron todas las promesas
gue debia regularizarse esta situacién. Sin em-
bargo las deudas siguieron aumentando en for-
ma fabulosa y es asi que en noviembre de 1968.
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los propios directores del Banco de Prevision
Social, establecen que las deudas del Estado
al 30-9-68, ascienden solamente en Caja Civil y
Escolar a ONCE MIL OCHOCIENTOS NOVEN-
TA Y SIETE MILLONES DE PESOS, es decir
que en apenas 4 afios la deuda se multiplico
por 20 y los datos actuales es que se adeuda
a este solo Organismo mas de TRECE MIL MI-
LLONES DE PESOS. Esto sin contar los CIEN-
TOS DE MILLONES DE PESOS que el Mi-
nisterio de Hacienda, adeuda a Caja de Indus-
tria y Comercio, Caja Rural, Asignaciones Fa-
miliares, etc.

Si esto es asi con las deudas que mantiene
el Estado, lo que sucede con los sectores de in-
dustria y comercio y agropecuario, sin duda
es tan o méas grave. Nuestro pueblo y en forma
fundamental la clase trabajadora, no tiene por
haberse ocultado, dado que no existe un pro-
nunciamiento oficial de los Organismos, conoci-
miento de la evasion que existe y qué pasa
con los dineros que mensualmente le descuen-
ta el patrono. Y aqui nos debemos manejar
con datos y antecedentes dispersos y dados en
forma global, pero que demuestran asimismo
una real y dramética situacion. Veamos tam”
bién algunos ejemplos. Antes de aplicarse las
Medidas Prontas de Seguridad, es decir, antes
del 13 de junio de 1968, a fin de estudiar el
promedio de costo de vida y promedio de
sueldos y salarios, se formd la Comisién Tri-
partita, integrada por un delegado del Minis-
terio de Industria y Comercio, un delegado pa-
tronal y el delegado obrero designado por la
C.N.T. Los datos que obran de esa Comisidn,
que -al aplicarse las Medidas de Seguridad, no
siguié funcionando, establece que los sueldos
y salarios pagados en el afio 1967, a precio
de abril de 1968, en el sector de la industria
y comercio, ascendieron a la cifra de SETENTA
Y UN MIL TRESCIENTOS OCHO MILLONES
DE PESOS. Haciendo un simple calculo arit-
mético, dado que las tasas impositivas para la
Caja de Industria y Comercio, ascienden al 40%
sobre sueldos y salarios, esta Caja debié haber
recaudado en ese afio una cifra de VEIN-
recaudado en ese afio una cifra de VEINTI-
OCHO MIL QUINIENTOS VEINTITRES MI-
LLONES DE PESOS, sin embargo esta Caja no
alcanzdé a recaudar en ese afio CATORCE MIL
MILLONES DE PESOS, es decir que hubo una
evasion, que qued6 en poder del patron, funda-
mentalmente las grandes empresas, superior a
los CATORCE MIL QUINIENTOS MILLONES
DE PESOSj en un solo aiio.

En lo que respecta a la Caja Rural y del
ServiCrCis Doméstico, la situacion es similar,
basta decir, que el propio Ministro, profesor
Pivel Devoto en la interpelacién del afio 1964,
reconocié que no se encontraban afiliadas a la
Caja el 50% de las empresas y que de éstas
no alcanzaban a cotizar el 15%. Esta situacién
podemos establecer que se mantiene en simi-
lares condiciones en la actualidad.



Esta monstruosa evasién, no se procesa So-
lamente en las Cajas de Jubilaciones, sino
qgue en un grado posiblemente menor, pero de
gran importancia, lo es también en Asignacio-
nes Familiares, Seguros de Enfermedad, etc.

Esto, trae como consecuencia el pavoroso pro-
Hema, que no por conocido es menos drama-
tico.

La insuficiencia total de las pasividades, en
qgue el 90% no alcanza a percibir el 15% del
costo minimo vital y el cobro de la misma con
casi dos meses de atraso.

No cumplimiento en la ley de revaluacion de
pasividades, que se cobra con afios de atraso y
en forma parcial y que el aumento que corres-
ponde a partir del 1-7-69, se informa ya que
no es posible abonarla por carencia de fondos.
No pago en tiempo y forma de lo que estable-
ce la ley 28-11-61, para los pasivos escolares y
policiales a quienes se le adeuda una suma su-
perior a los QUINIENTOS MILLONES DE FE-
SOS.

No pago total de la retroactividad y Beneficio
Retiro.

Incumplimiento total en el Seguro de Paro,
;un demoras de meses en la capital y afios en e.
interior de la Republica, para su cobro.

Insuficiencia total en la asignacion familiar,
hogar constituido, prima por casamiento y na-
talidad y enorme atraso en su percepcion.

Podriamos seguir enumerando, pero entende-
mos que con esto es suficiente, pero es conve-
niente establecer, que sobre evasion de aportes,
desde la ley del 6-10-1919, ratificado en los afios
1934, 1948, 1950, 1957, 1960, 1961, 1964 y 1965.
existen a texto expreso leyes, de aplicacion de
severas sanciones para los defraudadores per
apropiacién indebida, pero en vez de tomarse
por este correcto camino, por once veces se
y recargos, como gran negociado para quienes
eluden las leyes y en una competencia desleal
para quienes cumplen con sus obligaciones.

Sin duda alguna esta situacion obedece a la
politica imperante, por los distintos gobiernos,
pero es bueno destacar asimismo que una de
las causas fundamentales y debemos reconocer-
lo, ha sido la indiferencia y desinterés demos-
trado por el movimiento obrero organizado en
los problemas de la seguridad social y funda-
mentalmente en el destino de los fondos.

Felizmente la Convencion Nacional de Tra-
bajadores, desde hace ya dos afios, le ha pres-
tado una preferente atencion a todos los pro-
blemas relacionados a la seguridad social, pero
para poder concretar en una realidad esta lu-
cha, es imprescindible la comprensiéon y parti-
cipaciéon de todos los sindicatos y organizaciones
gremiales de trabajadores de todas las ramas
en las distintas comisiones que existen en la
C.N.T.

Para su mejor comprension, estableceremos
aqui algunos conceptos y resoluciones tomadas
recientemente en la Primera Reunion de la
Seguridad Social de la C.N.T. realizada los
dias 18 y 19 de abril de 1969.

"La sociedad debe proteger al trabajador con-
tra todos los riesgos sociales que lo amenazan
durante toda su existencia; ello exige estructu-
rar un sistema que proteja sin demoras a todos

aquellos que necesiten acogerse a sus benefi-
cios, que asegure una proteccién adecuada para
llevar un nivel decoroso y que se financie con
recursos provenientes de las clases de méas al-
tos ingresos, este punto béasico del programa de
la C.N.T. es la premisa de la lucha del movi-
miento obrero, para defender las conquistas lo-
gradas y para asegurar un verdadero bienes-
tar y seguridad social".

"Podemos afirmar que desde 1958, a la fecha
las condiciones de vida, trabajo, salud, vivien-
da, educacién y cultura han empeorado en for-
ma impresionante para el campesino y para ei
proletariado de las ciudades".

"Hoy ya, no hablan los delegados del Go
bierno en las Conferencias Internacionales, del
bienestar social del trabajador uruguayo; es
claro para los trabajadores del Mundo, que las
medidas regresivas de los ultimos gobiernos,
han tenido un solo objetivo, y ha sido, el de
restringir y anular los derechos sociales y las
libertades de nuestro pais".

"Después del 13 de junio con el inconstitu-
cional decreto de Medidas Prontas de Seguri-
dad, no sblo se abati6 violentaménte los sala-
rios, libertades sindicales, sino que se sanciona-
ron diversas leyes, decreto y resoluciones, se
elaboraron distintos proyectos de leyes, regresi-
vos: como los del ex-Ministro Espinéla y de
los legisladores Alejandro Rovira y Augusto
Legnani, contra la Seguridad Social”.

"Se pretende como en materia salarial, tomal
el Poder Ejecutivo absoluta discrecionalidad pa-
ra abatir, restringir la legislacion social, que
algunos de sus beneficios, hace 50 afios fueron
sancionados, por el empuje sindical de los tra-
bajadores, merced a sacrificios y sangre de-
rramadas en las calles".

"Se ha pretendido un acuerdo social, sobre
la base de un sacrificio para "todos igual”, im-
poner un acuerdo social primero, después las
"leyes de emergencia"”, pasando por la Comision
Tripartita, para desembocar en la razén de la
fuerza, de las Medidas Prontas de Seguridad*
y cuyo objetivo final, fue el de doblegar, arro-
dillar al movimiento obrero, en un esfuerzo
desesperado, de imposicion al mandato del
Fondo Monetario Internacional”.

"a) Anular, destrozar el movimiento obrero
uruguayo, restringir sus libertades".

"b) Congelar salarios y sueldos".

"c) Restringir y anular, los beneficios de
la Previsién Social."

"Los enemigos de adentro y de afuera pre-
conizaron que en el Uruguay habia demasia-
das leyes de beneficio social”.

En el aspecto general de la Seguridad So-
cial, se destaca:

"La Conferencia de la Seguridad Social des-
taca como aclaracién previa, que es presupues-
to y condicion esencial de toda politica autén-
tica de Seguridad Social, las sugerencias del
Sub-desarrollo y el logro del crecimiento eco-
nomico, por medio de las modificaciones de es-
tructuras, que eliminen las causas sociales y eco-
némicas de fondo de la inseguridad social. Sin
crecimiento econdmico, sin una politica de ple-
no empleo, sin una auténtica justicia economi-
ca en la distribucion de la Renta Nacional, no
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puede fundarse un sistema eficaz de seguridad
social".

"El régimen de normas y servicios inorganico
actual del pais en materia de Seguridad Social
no cumple el objetivo de asegurar y proteger
contra todos los riesgos y los estados de nece-
sidad. No se tiende a la universalidad de los
beneficios ni se asegura a la totalidad de los
riesgos."

La Conferencia de la Seguridad Social de la
C.N.T. ha realizado un estudio profundo sobre
todos los aspectos relativos a los problemas so-
ciales, con respecto a:

BANCO DE PREVJSION SOCIAL: Cuyo en-
foque parcial establecemos al principio de este
informe.

SALUD: Se realiz6 un pormenorizado infor-
me, haciendo suyas las conclusiones de la Asam-
blea Nacional Sindical sobre la Salud del afo
1967 y bregar para la imposicion del Seguro
Nacional de la Salud, que contemple los prin-
cipios basicos de

UNIVERSALIDAD.

CONTINUIDAD.

INTEGRALIDAD.

ASIGNACIONES FAMILIARES: Bregar por
el mejoramiento de los servicios equiparando
el sector publico y privado, tanto en dinero co-
mo en especies. (Asistencia Médica, Medica-
mentos, etc.).

DERECHO A LA VIVIENDA: Se destaco
que la situacién de la vivienda en nuestro pais
es uno de los mas graves problemas socio-eco-
némicos. La Conferencia consideré que debe
llevarse a la practica con toda la fuerza que
dispone el movimiento obrero en beneficio de
toda la poblacion, el Plan Nacional de Vivien-
das elaborado por la C.N.T., el D.T.E. y el
SUNCA, cuyo enfoque principal estd basado en
que se otorguen préstamos para viviendas a
los nacleos familiares de menores ingresos so
bre la siguiente financiacion:

PROYECTO DE RECAPITALIZACION DEL
BANCO HIPOTECARIO.

FONDOS SOCIALES Y DE COOPERATI-
VAS.

LEY. DE VIVIENDA POPULAR.

Mientras se procesa la ejecucion de dicho
plan debe protegerse el derecho de todo in-
quilino a la vivienda que ocupa respecto al
derecho de propiedad.

ASISTENCIA JURIDICA AL TRABAJADOR:
Bregar por la aprobacion del proyecto de jus
ticia laboral que con intervencién de la Sala
de Abogados de la C.N.T. se encuentra radicado
en el Parlamento Nacional.

DEFENSA DE LA EDUCACION Y CULTU-
RA: Respecto a este importantisimo proble-
ma la Conferencia entendié: "Si bien no es
este un problema especifico de la seguridad so-
cial, la Conferencia Nacional de la Seguridad

Social entiende la enorme importancia que un
desarrollo pleno de la educacién, informacién
y cultura tiene para el conjunto de la po-
blacion.

Y de que modo esta meta debe ser funda-
mentalmente atendida por el movimiento obré-
ro.

Por lo tanto y dada la especialidad del punto
entiende imprescindible la formacion de una
Comision Especial de la C.N.T. que en la coor-
dinacion con las organizaciones de todas las
ramas de la ensefianza encare en escala nacio-
nal y a profundidad las medidas necesarias pa-
ra hacer efectivo el postulado de una ensefian-
za, laica, gratuita, obligatoria, humanista y
adecuada al bojetivo de crecimiento econémico
nacional.

En algunas de las consideraciones se esta-
blece:

"La Conferencia Nacional de la Seguridad
Social réconoce que es imprescindible reorga-
nizar y coordinar el régimen de seguros par-
ciales actual, para pasar a un auténtico sistema
de Seguridad Social pero no por la via de la
supresion de beneficios y derechos, sino por
la racionalizacion de los mismos, realizando au-
ténticos principios de justicia social y con la
participacion en forma directa de la clase tra-
bajadora organizada".

"Las deficiencias del régimen nacional en ma-
teria de seguridad social que se han denun-
ciado, no es méas que el resultado del estado
de subdesarrollo en que se encuentran las es-
tructuras socio-econémicas con responsabilidad
fundamental de los regimenes sociales impe-
rantes, agravadas por las presiones externas y
los patronos remisos al cumplimiento de los
convenios y recomendaciones de los organis-
mos internacionales™.

"En consecuencia, incumbe seria responsabi-
lidad en el futuro movimiento sindical para
superar y corregir los graves vicios del sistema,
aun debiendo realizar la autocritica de su ges-
tion como lo ha sostenido la Conferencia La-
tinoamericana de la Seguridad Social del 5 de
julio de 1968 realizada en Santiago de Chile".

"Y a tales efectos el préximo Congreso de la
C.N.T. deberd adoptar una posicion firme en el
sentido de que el movimiento sindical debe
atender a los problemas de la seguridad social
como un capitulo fundamental de su lucha rei-
vindicativa en la esfera de las conquistas so-
ciales.”

Terminando establecemos que en el Congreso
de la C.N.T. se le prestdo preferente atencidn
a los problemas de la seguridad social, se to-
maron importantisimas resoluciones, teniendo
la seguridad que la clase obrera, organizada,
como en tantos otros problemas, con su lucha
y accion impondréa una auténtica y efectiva se-
guridad social, que contemple todos los ries-
gos del individuo desde la GESTACION HAS-
TA LA MUERTE.



A LOS EDUCADORES

/1 Comité Administrativo de la Federacidon Internacional Sindical de la Ense-
fianza, que agrupa 11 mitones de miembros, afiliados en 34 organizaciones nacionales
de educadores, se reunié en Varsovia, en presencia de los representantes del Sin-
dicato Nacional de Trabajadores de la Ensefianza de la Republica Democratica del
Viet-Nam.

Escuchd el informe expuesto por la delegacion de la FISE que durante 10 dias
(del 19 al 29 de julio de 1968), estuvo en la Republica Democratica del Viet-Nam.

Porque wustedes son nuestros colegas dte trabajo* porque vuestra profesion de
educadores 0s pone en contacto con lo que mdas amamos: los nifios; porque vuestra
voz de trabajadores intelectuales pueda ser escuchada en vuestro pais, nuestro Co-
mité Administrativo se dirige a Uds.

El pueblo de Viet-Nam sufre una agresién salvaje por parte del ejército estadou-
nidense tanto en el Sur como en el Norte, que representan, ustedes bien lo saben,
una sola y misma nacion.

Millones de toneladas de bombas, de todos los modelos, ya han sido arrojadas
sobre la mayor parte del Viet-Nam. Ni las escuelas de las ciudades o de las cam-
pifias, ni los hospitales ni las casas de reposo han sido descartadas.

Cerca de. 700 escuelas han sido asi destruidas desde el primer bombardeo sobre
la R. D. V. del 5 de agosto de 1964. Millares de nifios han perecido bajo las ruinas?
de sus escuelas, en atroces condiciones.

Numerosos de nuestros colegas educadores han encontrado igualmente la muerte
0 estdn heridos/7

"Nosotros no podremos creer que Uds., los educadores americanos, que, sin duda
alguna, ensefian a los nifios de América lo que es la fraternidad, la libertad, qgjue
difunden la cultura, puedan permanecer indiferentes ante tales crimenes/7

Y es en fin porque su causa es justa, por lo que el pueblo vietnamita goza
de todo el apoyo de las fuerzas progresivas d'el mundo y que voces, cada vez mas
mumerosas e incluidas las que hay en vuestro pais, se hacen escuchar al condenar
la agresién y exigir la vuelta a la paz con la independencia readquirida.77

"Queridos colegas de los Estados Unidos: sabemos qué papel activo juegan los
numerosos educadores estadounidenses en el movimiento que se desarrolla en vuestro
pais en favor de la paz en el Viet-Nam/7

7Su acciéon se inscribe en la via trazada por vuestros gloriosos antepasados que
lucharon también por la independencia de su pais7.

"Estamos convencidos de que los educadores norteamericanos, junto a los otros
educadores del mundo, jugardn un papel eminente en esta noble lucha por una
politica de paz y de respeto al derecho de independencia de los pueblos.

En lo que a nosotros se refiere, el Comité Administrativo de la FISE, seguro de
reflejar las aspiraciones de la mayor parte de los educadores, no escatimara ningln
esfuerzo porque se anude una gran cadena de solidaridad activa alrededor del globo,
con el fin que de nuevo puedan vivir los nifios vietnamitas, estudiar, jugar, sin co-
nocer jamas el terror de la guerra de destruccion y que los educadores de ese paite
puedan dedicarse, en medio de la paz realizada, a ejercer el oficio mas hermoso del
mundo: el de educador.

En nombre de la justicia y de la humanidad, nosotros les tendemos las manos,
queridos colegas, para unir nuestros esfuerzos con el fin de que cese la guerra de
agresion en el.Viet-Nam.7

VARSOVIA, el 12 de diciembre de 1968.

"La Sesiéon del Comité Administrativo de la FISE, efectuada en Varsovia del
10 al 12 de diciembre de 1968, tras haber examinado el estado actual del movimiento
de solidaridad de los educadores de todo el mundo en favor del pueblo, de los edu-
cadores y de los nifios vietnamitas y la actividad de la FISE en ese sector, deciarte
solemnemente que la Federacién va a desarrollar todavia mas apoyo y la solidaridad
con el heroico Viet-Nam.7

"La decision del Gobierno de los Estados Unidos de aceptar alrededor de Sa
mesa de conversaciones de Paris los representantes del Frente Nacional de Liberacion
supone un fracaso indiscutible del agresor.7

7Rindiendo homenaje a los educadores vietnamitas que han contribuido por me-
dios propios a los éxitos de la lucha contra la agresion estadounidense, el Comité Ad-
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ministrativo de la FISE felicita a todos los trabajadores de la Ensefianza de todo
el mundo que por su iniciativa o respondiendo al llamamiento de la FISE luan to-
mado parte activa en el movimiento internacional de solidaridad con el VIET-NAM."

"Pero, el cese incondicional de los bombardeos contra la Republica Democratica
del Viet-Nam no ha terminado con la agresién estadounidense a ese pais. En el Sur
del Viet-Nam las tropas de los Estados Unidos y de sus satélites contintdan la guerra."”

"En esas condiciones, el deber del movimiento internacional de solidaridad es el
de intensificar y reforzar la presién sobre los imperialistas de EE. UU. para que
cesen su intervencion contra el Viet-Nam y desarrollar su apoyo a la justa posicién
del Gobierno de la Republica Democratica del Viet-Nam expresada en su decla-
racion del 2 de noviembre de 1968 y la posicion del Frente Nacional de Liberacién
del Sur-Viet-Nam contenida en su Declaracion del 3 de noviembre de 1968."

"La sesion del Comite Administrativo, aprobando la Declaracion Comun dpe la
FISE y del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Ensefianza de la RDV, firmada
en Hanoi en el mes de julio de 1968, considera que las lineas generales de 'accion de
los educadores en favor del pueblo, de los nifios y de los educadores del Viet-Nam
son justas y permanecen de actualidad.”

"El Comité Administrativo considera que es necesario acentuar la campafia in-
ternacional de recogida de fondos para la realizacién de su iniciativa consistente en
la construccién de un Orfelinato en Viet-Nam, simbolo de la solidaridad internacio-
nal de los educadores."”

"ElI Comité Administrativo invita a todas las organizaciones de educadores, sin
distincién de afiliacion, a multiplicar y diversificar sus respectivas contribuciones de
solidaridad con sus colegas educadores vietnamitas para que llegue lo antes posible
el dia en que el pueblo vietnamita vuelva a gozar de paz, de la libertad en el pais
reunificado, soberano, independiente y prospero.”

COMUNICADO DE PRENSA

"Una delegacién importante de la Federacién Internacional Sindical de la En-
sefianza, formada por su Presidente, Sr. Paul DELANOUE, y uno de sus Secretarios,
Yuri CHPILEVOI, asi como representantes de los Sindicatos de Educadores de Fran-
cia, U.R.S.S., Rumania. Chile, Méjico, Sudan y1 de Bulgaria, fue recibida el 31 de
diciembre, de un lado, por la delegacién oficial de la RepUblica Democratica del
Viet-Nam, por otro lado, por la delegaciéon del F.N.L., en su residencia de la comarca
parisina.

Mandada por el Comité Administrativo de la FISE, la delegaci6on atestigué la
solidaridad creciente de los educadores de todo el mundo hacia el heroico® pueblo
de Viet-Nam. Dio a conocer las iniciativas que ha tomado para desarrollar todavia
mas esta solidaridad, especialmente en direccion de los educadores estadounidenses.”

"Con gran confianza, los representantes del pueblo vietnamita piensan en el
final del combate contra el imperialismo estadounidense, pero sin ocultar que el
camino hacia la paz y la independencia del Viet-Nam serd todavia largo y jalonado
de sufrimientos.

La delegacion de la FISE. presentando sus deseos fraternales a las dos delega-
ciones, al pueblo, a los educadores que ellas representan, ha afirmado que las entre-
vistas del 31 de diciembre de 1968 marcaran un nuevo impulso a los esfuerzas de
la FISE, para unir a los educadores de todo el mundo, con miras a exigir la paz
en el Viet-Nam, la retirada de las tropas extranjeras y la libre determinacién dél
pueblo vietnamita."

LOS NINOS DE VIETNAM

"Y los nifios vietnamitas volveran a sus escuelas, y a la vida feliz, en el mamenlo
creador y esperanzado de la paz"

En el N? 1 de nuestra revista (Ill/68) el Consejo de Redacciéon hacia un lla-
mado a todos los educadores del mundo y sus organizaciones sindicales por los ni-
fios vietnamitas. Entre otras cosas, decia: "Hoy, en pleno siglo XX, el "Siglo de los
nifios", en un pequefio pais del sudeste asidtico se bombardean casas, escuelas, hospi-
tales, iglesias, templos, donde mueren los nifios".

"Aun sumergidos en los problemas de nuestra propia vida, de la vida feliz de
nuestros hijos, no podemos ni debemos ignorar y silenciar el crimen contra un pue-
blo que, al igual que el nuestro, forma parte del género humano."

"Tenemos el compromiso de rebelarnos contra ese crimen y dar un esfuerzo co-
lectivo, organizado, mas grande que el que ya existe, que permita canalizar una
gran corriente de repudio a esta guerra para detener la mano agresora.”

Concretaba luego su llamado con proposiciones como éstas: "Expresar ante la opi-
nion publica de sus propios paises su solidaridad con el pueblo vietnamita y su
repudio a la continuacion y extension de la guerra”. "Promover la organizacion
de un poderoso movimiento mundial de educadores, respaldado por las organizacio-
nes internacionales de los profesionales de la ensefianza, que coordine, profundice e
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impulse las acciones que deben cumplirse para alcanzar tan humanos e imperiosos
objetivos7.

Por su parte, en esos mismos dias, la Union del Magisterio de Montevideo recogia
ese llamado, lo hacia suyo y lo cursaba a todas las organizaciones de educadores
con las que mantiene relaciones, y en forma muy particular a la Federacion Inter-
nacional Sindical de Educadores (FISE). En su comunicacion incorporaba algunas ini-
ciativas que contribuyeran a materializar la solidaridad internacional de los edu-
cadores para con el magisterio y los nifios vietnamitas, entre ellas, la ereccién en
Viet-Nam de un establecimiento de ensefianza realizado y sostenido por esa misma
solidaridad mundial.

Al iniciarse las negociaciones de paz en Paris, en el N 2 de nuestra revista (V-68),
con la firma de V. Brindisi, miembro del Consejo de Redaccion, se retomaba el tema
afirmando: "No hay mas garantias para el éxito de las negociaciones que las de redoblar
el esfuerzo solidario”. "Confiamos en la sensibilidad de los educadores de todo el
mundo”. "Pedimos un nuevo impulso de amor hacia los nifios de Vietnam".

Y refiriéndose al magisterio norteamericano decia: "Saludamos calurosamente a
quienes dentro del gran pais luchan por la finalizacion de la guerra". i

Esto iba acompafiado de un Mensaje a los educadores norteamericanos y de los
paises cuyos gobiernos envian tropas a Vietnam; iba en él un fervoroso anhelo de
solidaridad, de victoria, y de paz: "Apreciamos la magnitud de la abnegacién que im-
plica vuestro empefio en el d&mbito de gobiernos agresores”. "En nuestras aulas, con
nuestros nifios y jovenes, cultivando en ellos el porvenir de nuestros pueblos como
acto de esperanzado patriotismo creador, evocamos la frustracion y muerte de miles
de nifios y jovenes vietnamitas, victimas de una agresion aviesa y asesina". "Sepan
los agresores que su derrota esta prefijada por lo ignominioso y sucio de su causa;
que la victoria es y sera del pueblo de Vietnam". "Y los nifios vietnamitas volveran
a sus escuelas, y a la vida feliz, en el momento creador y esperanzado de la paz".

Ha llegado a nuestras manos el N? 1/69 del boletin de la FISE "Correo de los
educadores™, con informacién sobre las decisiones de su COMITE ADMINISTRATIVO
reunido en Varsovia del 10 al 12 de diciembre de 1968.

No podemos menos que sentirnos profundamente estimulados y congratularnos
por su contenido, por cuanto las decisiones de esta importante reunién internacional
revelan la identidad (Je nuestros puntos de vista con los que animan y orientan al
movimiento sindical internacional de los educadores organizados en la FISE. La lista
de participantes en esta sesion del COMITE ADMINISTRATIVO de la FISE re-
gistra la asistencia de educadores de Awustria, Bulgaria, Ceylan, Chile, Francia, Hun-
gria, Mongolia, Polonia, R. D. Alemana, Rumania, Senegal, Sudan, Siria, Checoslo-
vaquia, URSS, Viet-Nam, y miembros de direccion de la FSM y de FISE.

Del conjunto de sus resoluciones y declaraciones transcribimos las siguientes:

De la RESOLUCION SOBRE LA SOLIDARIDAD INTERNACIONAL DE LOS
EDUCADORES CON EL VIET-NAM (de la pag. 11, 12 y 13).

Del COMUNICADO DE PRENSA (pags. 13 y 14).

De la CARTA ABIERTA DEL COMITE ADMINISTRATIVO DE LA FISE A LOS
EDUCADORES DE LOS ESTADOS UNIDOS DE AMERICA (de las pags. 8, 9 y 10).

Estamos en junio de 1969. Cada vez son mas claros los signos que perfilan la
victoria del pueblo vietnamita, y mas profunda y fervorosa la solidaridad a que su
heroismo convoca, tanto como la humana y conmovida respuesta que su martirio
exige; y ella sera aun en los dias en que los ingenios de la muerte dejen de cobrar
la cuota de muertos necesarios para salvar la patria, y su cultura milenaria se reen-
cuentre en los brazos y la mente de sus hijos que en medio de la devastacién di-
bujan ya las formas del futuro, tenaces e increibles vencedores del napalm.

Sobre nuestra admiracion también, pero mas alld de ella, por méas consistente y
fecunda, nuestra solidaridad se asienta en la inmanente condicibn humana que une
la fraternidad combatiente con la practica creadora de la vida, en medio de las vi-
cisitudes y desgarramientos; "todo es nuestro™; "nada es ajeno a nuestra conciencia,
y a nuestra condicion de educadores". Trabajadores, hogares, nifios, maestros, tan pue-
blo como nuestro pueblo; y casas y chacras y paisajes y rios y botes y peces
y ciudades y autobuses y gentes y risas y llantos, pero mucho mas llanto y luto,
por los nifios y A&rboles calcinados y el amor empavorecido, es nuestra la suerte de
Viet-Nam y con ella y hacia ella vamos, hermanos en la tierra, frente al ddlar yanki
y su CIA y su metralla y sus marines y su Departamento de Estado.

Que el lamado del Comité Administrativo de FISE encuentre a los maestros
uruguaos con el oido atento y el corazén dispuesto. Sabemos que asi serd. Lo sabemos
desde el momento en que una *voz se levantd entre sus voces y en nuestra revista
"dijo "Pedimos un nuevo impulso de amor hacia los nifios de Viet-Nam".

J. L. P.
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analfabetismo

ALIANZA POR LA
EDUCACION LAICA

PROYECTO DE ASIGNACIONES ESCOLAR SERVI-
DA PQR EL CONSEJO CENTRAL DE ASIGNACIO-
NES FAMILIARES Y CON LA COLABORACION
DEL CONSEJO DE ENSENANZA PRIMARIA Y
NORMAL, DESTINADA A HIJOS DE PADRES NO
ATRIBUTARIOS. NINOS QUE POR ESTA RAZON,
CONSTITUYEN UN FACTOR NEGATIVO EN LA
RENTABILIDAD DE NUESTRA IMPORTANTE IN-
VERSION EDUCATIVA.

La Asignacion Escolar que proponemos permite,
encarar ue inmediato, sin la inversién de nuevos
fonaos y sin la necesidad de mas funcionarios que
los que ya existen, en los organismos directamen-
te comprometidos en el logro del mayor estado de
bienestar para la nifiez, los problemas de ausentis-
mo, de desercién o de bajo rendimiento escolar que
respondan a factores socio-econdémicos que, en ul-
tima instancia constituyen la causa principal de
nuestro elevadisimo indice de semi-analfabetismo.
Se haria efectiva de esta manera lo que con tanto
acierto postulara nuestro gobierno en la reunién
oe Educacion y Planeamiento realizada el mes de
julio de 196 en la ciudad de Buenos Aires en cuan-
to establece que: “la idea de gratuidad debe con-
tener también la asistencia directa a los alumnos y
a su grupo familiar si es necesario”. La asigna-
cion familiar que proponemos constituiria la so-
lucién natural inmediata y econémica del gran pro-
blema que estamos considerando.

El Consejo Central, ajustandose a las finalidades
especificas que emergen de su propia filosofia, es-
ta financieramente capacitado para cubrir este im-
postergable servicio para los nifios mas desampa-
rados del pais, futuros padres de otros nifios tan o
mas desamparados que ellos. El Consejo del Nifio
de acuerdo con lo publicitado por las actuales au-
toridades, esta firmemente dispuesto a crear la Di-
vision de Asistencia Social Familiar, con criterf
zonal.

La Escuela Publica cuya reorganizacidon esta sien-
do seriamente encarada por el actual Consejo de
Ensefianza Primaria y Normal, puede y debe ser
la base operativa de esta asistencia social al esco-
lar deficiente y a la familia vulnerable que hasta
la fecha estdn poniendo un obstaculo insalvable al
necesrio desarrollo nacional.

Se han cumplido ya diez afio? de la fecha en las
que fueron sefialadas estas soluciones por el Movi-
miento de Apoyo y Defensa de la Escuela Publica
y por el Comité Pro-Mejoramiento de la Educacion
de Adultos. Pareceria que la hora de cumplir con
la niflez y con el pais hubiera llegado.

FUNDAMENTOS:

I Educacién y desarrollo.

Si hay wuna afirmacién de universal recibo es
aquella que establece que “educaciéon y desarrollo
constituyen los términos obligados de una misma
e inflexible ecuaciéon” .No hay desarrollo sin edu-
cacién como tampoco hay educacidn sin desarrollo.

Il Desagradable sorpresa.

Expresa IEPAL: (Instituto de Estudios Politicos
para América Latina, Montevideo, 1965): “Si bien
como se preveia el Uruguay tiene un indice muy
bajo de analfabetismo (8,8%) la sorpresa desagra-
dable fue constituida por el descubrimiento de que
el 47,9% de la poblacion es semi-analfabeta”. Como
se vera mas adelante el porcentaje proporcionado
por IEPAL extraido de nuestro Gltimo censo de po-

blacion y vivienda estd totalmente de acuerdo con
los movimientos populares anteriormente menciona-
dos cuando afirman que el 46,4% de los alumnos
de las escuelas publicas sé6lo cursan los afios ini-
ciales. Este guarismo préacticamente concuerda con
50s Anales del Consejo Nacional de Enseflanza Pri-
maria y Normal correspondientes a los meses de
abril y junio de 1966. Esta objetiva comprobacién
le permite concretar al Comité Pro Mejoramiento
de la Educaciéon de Adultos esta dramatica conclu-
sién: “La Escuela Publica Uruguaya vierte al me-
dio social, por afio, mas nifios semi-analfabetos que
nifios alfabetizados”.

Il Significado de la semi-analfabetizacion.

De acuerdo con los conceptos que se manejaron
en ocasion del censo mundial de 1950, “el méximo
comun denominador que para definir han podido
encontrar los organizadores de este censo es la
habilidad de leer y escribir un mensaje sencillo”.
“Para que una persona deje de ser analfabeta y
pueda actuar eficazmente del punto de vista social
y civico, debe ser capaz de: 19) Hablar de mane-
ra clara y precisa. 29) Leer inteligentemente el ma-
terial impreso o escrito a mano, que requiera las
actividades de la vida cotidiana. 39) Comunicarse
con otras personas por escrito. 49) Comprender y
usar las operaciones aritméticas. 59) Juzgar la im-
portancia y el sentido de lo que se lee y se oye.

Esta definicion fue aceptada por la UNESCO lue-
go del Congreso de Ministros de Educaciéon reali-
zado en Teheran en 1965, quedando establecido que
considera alfabetizada toda persona que posea los
conocimientos tedricos y practicos fundamentales,
que le permitan emprender aquellas actividades en
que la alfabetizacion es necesaria para la actuacidn
eficaz en su grupo y en su comunidad y posea un
dominio suficiente de la lectura, escritura y arit-
meética como para seguir utilizando los conocimien-
tos adquiridos, al servicio de su propio desarrollo
y de la comunidad y para participar activamente
en la vida del pais”.

De acuerdo con esta pauta e indudablemente sen-
sata y justa lo que se acostumbra calificar como
semi-analfabetismo debe engrosar las filas de los
analfabetos absolutos, pues, como se ha sefialado,
el semi-analfabetismo es un estado regresivo que
involuciona, por lo comudn, al anafabetismo progre-
sivo”.

El analfabetismo y subsiguientemente el semi-
analfabetismo van acompafiados de wuna actitud
fanaticamente conservadora de todos los estanca-
mientos y totalmente impermeable a todo lo que
signifique progreso. Por otra parte, politicamente,
ambos constituyen el refugio natural de todos los
demagogos inescrupulosos.

Esta falencia de nuestra educaciéon publica que
vierte al medio social, por afio tantos nifios alfa-
betizados como semi-alfabetizados, determina una
abundante oferta de mano de obra poco calificada,
es decir, de simples braceros en permanente estado
de desocupacion potencial. Estos trabajadores de
pobres rendimientos y de escasa productividad se-
lectiva no constituyen, por cierto, la mano de obra
especializada y dinamica que el pais necesita para
impulsar su desarrollo y para afianzar su libertad.
Resumiendo, el hombre funcionalmente analfabeto
se transforma en un consumidor elemental de po-
cas y sumarisrmas necesidades que vienen, en de-
finitiva, a esa masa subhumana estatica, semi-civi-
lizada, sin poder productor y sin capacidad adquisi-
tiva. Con el agravante que esta mentalidad analfa-
beta o semi-analfabeta de los padres hace que no
fieran importancia a la escolarizacién de sus pro-
pios hijos. Una vez més la ignorancia genera ig-
norancia en un eterno circuito cerrado que no tie-
ne ni principio ni fin.

(Continuara)

semianailfabetismo
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“sociedad de amigos

de la educacion
popular”

La Biblioleca Popular que pone al alcance del
pueblo los libros en que estan depositadas las 0l-
timas conquistas del espiritu humano.

La Republica Oriental educa actualmente (y el
calculo es tal vez excesivo) quince mil nifios. Da-
do que su poblacién sélo alcanza a trescientos mil
habitantes debia educar sesenta mil. Cuarenta y
cinco mil nifios permanecen sumergidos en la igno-
rancia y la abyeccién.

El nimero de escuelas pasara escasamente de
cien, una escuela para cada tres mil almas! En la
Unién Americana hay Estados que cuentan una es-
cuela para cada ciento treinta habitantes.

En cuanto a bibliotecas el atraso es mas pro-
fundo todavia.

En la Unién Americana cada escuela tiene su
biblioteca y los mejores libros estdn al alcance de
las masas.

La Republica Oriental no tiene una sola biblio-
teca, una sola libreria, en los diversos pueblos de
su campafia dilatada!

Se comprende bien que bajo estas condiciones
la educacion del pueblo es imposible y con ella
imposible también el progreso real y activo de la
comunidad.

El mal existe y la Sociedad de Amigos de la
Educacién Popular vive y obra en el noble pro-
po6sito de contribuir a vencerlo.

Es con ese fin que la Comisién Directiva se
dirige a todos los habitantes de la Republica so-
licitando su cooperacion para la gran obra.

El poder publico puede hacer en ese sentido
grandes reformas, grandes bienes, pero siempre sera
el pueblo quien de actividad y perseverancia a
la cruzada..
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So6lo el pueblo tiene los medios de sostener, de
fiscalizar y mejorar la educacion.

Por eso la Sociedad de Amigos de la Educa-
cion Fopular invita al pueblo a reunir sus fuer-
zas, y sus elementos para empezar el trabajo re-
generador que encierra su propio porvenir.

La educacién debe ser la gran limosna de los
ricos a los pobres.

La peor de las miserias es la miseria del al-
ma, la ignorancia, la abyeccién, el vicio. Jamas la
caridad podria aplicar su balsamo divino a mas
profundas heridas, a mas dolorosas llagas!

Y por otra parte esa limosna es econdmica.

La educacién extirpa el vicio — hay menos en-
fermos, menos espésitos que recoger!

La educacién evita el cataclismo de la guerra
— hay menos invalidos, menos viudas, menos huér-
fanos que amparar y socorrer!

Bajo este aspecto, la Sociedad de Amigos de
la practica — armonia sublime entre el deber vy
neficencia, que debe merecer la aprobacién de to-
das las personas generosas, caritativas y previsoras.

Pero es algo mé&s también — es una sociedad
de seguros sobre el porvenir.

Los trastornos politicos, las transiciones vio-
lentas, la guerra civil en accibn o en amenaza,
han creado a la Republica desde la emancipacién
hasta el presente, una vida continua de agitacion,
de inseguridad y malestar.

En vano se buscara el remedio a tan gran mal
fuera de la educacién del pueblo.

Mientras la ciudad civilizada, instruida y pros-
pera deje a la campafia en la ignorancia, en la
abyeccion y el abandono, el desequilibrio social
producira siempre el desequilibrio politico — la
lucha en permanencia.

Mientras dentro de las fronteras nacionales,
se formen masas ignorantes, sin conciencia de de-
beres ni derechos, sin habitos de familia, de so-
ciedad ni de orden, la erupcion de los barbaros
podra siempre de un momento a otro sorprender
a la Republica entregada a las discusiones bizan-
tinas de la politica del momento.

Solo la educacion popular fundiendo las clases
extendiendo el nivel de la civilizacién, divulgando
las buenas ideas y las buenas costumbres puede
dar a la Republica seguridad y paz, esas dos in-
declinables condiciones del trabajo, de la riqueza,
de la libertad, de la felicidad del hombre en el
seno de las sociedades.

La caridad para contribuir a la educaciéon del
pueblo redunda pues en beneficio del mismo que
la préactica — armonia sublime entre el deber vy
el interés, entre la moral y la economia politica.
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Y todos recibiran su parte proporcional en esos
inmensos beneficios.

El pensamiento de la Sociedad de Amigos de
la Educacion Popular es evidentemente humanita-
rio.

Todas las personas vinculadas a esta tierra por
su vida, por sus intereses o por sus afecciones,
estdn interesados en la causa de la educacion del
pueblo.

La riqueza, la moralidad, la seguridad y la
paz, primicias de la educacion, no distinguen el
origen nativo de los hombres, al derramar sus bie-
nes por toda la poblacion de un pueblo.

Pero el pensamiento de la Sociedad de Ami-
gos de la Educacion Popular es también eminen-
temente pairiodiico.

La ignorancia, el atraso, la guerra civil, han
sido siempre la ruina y la muerte de las naciona-
lidades.

La educacion del pueblo con sus irremisibles
consecuencias, es su salvacién y su fuerza.

Dia a dia llegan a estas playas centenares de
extranjeros, elementos de vida a quienes es ne-
cesario comunicar el idioma, las costumbres, las
instituciones de la Republica.

Si eso no se hace, se conseguira tal vez cons-
tituir una colonia prospera, pero jamas una na-
cionalidad feliz.

Y ese es el trabajo confiado a la educacion.

La Escuela Comun relne a todos los nifios y
les ensefia a hablar, a pensar, a sentir del mismo
modo.

La Biblioteca Popular pone al alcance de los
hombres los libros que deben continuar esa unifi-
cacién de los espiritus.

La Sociedad de Amigos de la Educacion Po-
pular puede con justicia invocar el patriotismo al
solicitar concurso publico para su gloriosa obra.

L]

Teniendo en cuenta todas esas consideraciones,
por cuya fatigosa relacion pide sincera disculpa,
la Comision Directiva confia en que Vd. se dig-
nara escribir su nombre en el registro de la So-
ciedad de Amigos de la Educaciéon Popular.

Como Vd. vera por los Estatutos adjuntos, la
Sociedad ofrece sélidas y respetables garantias a
todos los asociados — La fiscalizacion sobre el
manejo de los fondos es continua, y hay ademas
una fiscalizacion anual respecto al ejercicio de to-
das las atribuciones confiadas a la Comisién Di-
rectiva.

Las Actas de las reuniones generales y demas
documentos acabaran de informar a Vd. sobre la
organizacién actual de la Sociedad de Amigos de
la Educacion Popular.

Aprovecho la ocasion de saludar a Vd. atenta-
mente. Elbio Fernandez, Presidente. Carlos Maria
Ramirez, Secretario. José Pedro Varela, Secretario.



solidaridad

1 9)

2°)

39)

49)

59)

69)

79)

Ante la sangrienta represion desatada por los gobiernos de varios
paises de América — particularmente la dictadura argentina— con-
tra obreros y estudiantes, EXPRESA

Su solidaridad con todos aquellos que luchan por el pan, el trabajo,
la cultura y la libertad del hombre.

Su repudio ante la violencia reaccionaria con que los gobiernos oli-
garquicos — aliados al imperialismo norteamericano— pretend'en
aplastar estos justos reclamos de los pueblos.

Su fraternal saludo a los maestros y profesores argentinos que — fie-
les a las tradiciones democraticas de sus organizaciones sindicales,
y conscientes de la responsabilidad que el destino independiente de
su pais les exige en la hora actual-— participan activa y masiva-
mente en las acciones resueltas por la clase trabajadora.

Su indignacion ante la parodia de justicia que las clases dominantes
de la nacion hermana ejercen a través de improvisados tribunales
militares que, en realidad, constituyen instrumentos de coaccion, in-
timidacién y venganza.

Que quienes dan sus vidas luchando por la libertad — como nuestros
Liber Arce, Hugo de los Santos, Susana Pintos y Arturo Recalde—
no mueren, sino que perduran y se multiplican en el respeto y la
veneracion del pueblo.

Que asi lo entendieron los representantes del Magisterio Nacional al
inaugurar este Consejo Federal con un minuto de silencio en home-
naje a las victimas de la represion.

Que estos sucesos, reiterados dentro del marco de una América La-
tina que despierta y se yergue contra sus opresores, corroboran la
plena vigencia del pensamiento de José Pedro Varela, en cuanto
afirmaba: "En tanto que haya despotismos entronizados y que el
crimen se pasee triunfante y que la mentira y el error tengan en
su apoyo la fuerza: la revolucién sera el simbolo del progreso".

RAMON MIGUEL GOMEZ

Pte. LXIX Consejo Federal
JUAN IGNACIO MACHADO

Presidente
MARCOS DIAZ - DIDASKO PEREZz
Secretarios Generales

DECLARACION DEL LXIX CONSEJO FEDERAL DE LA FEDERACION
URUGUAYA DEL MAGISTERIO REALIZADA EN MINAS EL
31 de mayo - 1° de junio de 1969.

117



habla la

universidad

La Universidad de la Republica ante la situa-
cién creada con motivo de la implantacion de
medidas pronta de seguridad, por el Decreto del
Poder Ejecutivo del 24 de junio de 1969 reite-
rando conceptos que ha vertido en situaciones
similares por las que ha pasado el pais ultima-
mente

DECLARA:

1) Que la recuperacion nacional hace més que
nunca imprescindible se restituya de inmediato
el pleno ejercicio de los derechos civicos y hu-
manos, que han sido tradicionales en nuestra
Republica;

2) Que considera que el Poder Legislativo no
deberia declinar, nuevamente, la responsabilidad
que le cabe al permitir que esta situacién de
deterioro de las libertades publicas se reitere y

EXHORTA:

A los sectores populares, intelectuales y poli-
ticos a unirse para buscar una salida, dentro
de las normas democraticas de nuestro modo
nacional de convivencia, a la crisis que afecta
al pais.

Montevideo, junio 25 de 1969.

Montevideo, julio 1? de 1969.
De mi consideracion:

La Universidad de la Republica, en ejercicio
del derecho de peticion consagrado por el Art.
0 de la Constitucion, viene a solicitar la revoca-
cién de la resolucién del Poder Ejecutivo del
28 de junio de 1969 (Presidente de la Republica
actuando con los Ministros del Interior y de De-
fensa nacional), por la que se decret6 la expul-
sion del territorio nacional del Prof. Alberto
Soriano, en virtud de los siguientes fundamen-
tos;

Los Arts. 5?2 y 7? in fine de la ley N? 9.604,
de 13 de octubre de 1936, —que aparecen expli-
cita o implicitamente como fundamento de la
precitada resolucion— son radicalmente contra-
rios a normas y principios constitucionales, en
cuanto:

a) autorizan la prision sin que se cumplan los
extremos del art. 15 de la Carta;

b) admiten la imposicion de una pena —como

es, sin duda, esencialmente, la expulsion— sin
gue exista la "forma de proceso™ y la "senten-
cia legal™ que requieran, preceptiva e ineludi-
blemente, los arts. 12 y 15 de la Constitucidn,
y sin que, siquiera, se abra la posibilidad de un
ulterior recurso para ante la autoridad judicial,
como el que prevé la propia ley en el mismo
art. 79, primera parte, para otras situaciones;

c) no se ajustan a lo prescrito en el Art. 16 de
la ley fundamentalis;

ch) atribuyen al Poder Ejecutivo potestades
jurisdiccionales, sin texto constitucional habili-
tante, y en un Estado de Constitucién rigida y
con Poderes con competencia establecidas y dis-
tribuidas especificamente por la propia Consti-
tucion.

Esa b.a sido, por otra parte, la opinién firme
de la Céatedra de Derecho Constitucional de
nuestro pais, recogiendo una tradicion liberal
gue se vincula con los origenes de la nacionali-
dad. "Los antiguos Reglamentos rioplatenses.
—sefialé con su incontestada autoridad Justino
Jiménez de Aréchaga— en lugar de usar la ex-
presién "penado ni confinado" decian "penado
ni expulsado”. Quizéa sea una lastima, —afiadia—
que esta palabra no haya sido conservada por
la Constitucion.

Porque quizas en pocas materias se han co-
metido tan gruesas arbitrariedades como en ma-
teria de expulsién del territorio nacional. Los
antecedentes nacionales demuestran —concluia—
gue la expulsion del territorio nacional era con-
siderada como pena y se entendia que debia
estar rodeada del mismo régimen de garantias
que la aplicacion de cualquier otra pena. La ex-
pulsion, por tanto, no se podia pronunciar en
via administrativa sino en via judicial y con la
garantia del proceso legal”. (La Constitucion
Nacional, tomo Il, pag. 40, Montevideo, 1946).

En este caso concreto, el desconocimiento de
los derechos fundamentales tutelados por la
Constitucion es mas flagrante, pues la aplica-
cion de la mencionada ley se ha hecho sin res-
petar sus propios términos y los del Decreto
reglamentario de 29 de diciembre de 1936 de mo-
do que se han infrigido también diversas otras
normas de la Carta, configurando el siguiente
cuadro de gravisimas irregularidades juridicas:

a) significa la aplicacién de una pena sin que
intervenga un Juez, y por lo tanto sin forma



de proceso y sin sentencia legal, contra lo pre-
ceptuado por el Art. 12 de la Constitucion;

b) supone una efectiva suspension de la ciu-
dadania dispuesta por un érgano absolutamente
incompetente en la materia —el Poder Ejecu-
tivo— y sin dar intervencion a la Corte Electo-
ral, contra lo preceptuado por el Art. 322, ap.
A) de la Constitucion;

c) implica un claro desconocimiento del prin-
cipio de igualdad (Art. 89 de la Constitucion),
al discriminar entre los ciudadanos naturales y
los ciudadanos legales en perjuicio de estosy de
un modo no previsto por la Constitucién;

ch) es una condena sin haber oido a la per-
sona sancionada, que no pudo presentar sus des-
cargos y articular su defensa, contra lo que
surge de los Arts. 66 y 72 de la Constitucion;

d) al acarrear el alejamiento fisico de la per-
sona sancionada con respecto a su conyuge e
hija uruguaya, implica un atentado contra "la
estabilidad moral y material” de la familia, que
"es la base de nuestra sociedad” segun el Art.
40 de la Constitucion, o una indirecta expulsién
de ciudadanos naturales;

e) la ejecucién inmediata de la medida, antes
de que la perdona afectada —y previamente pri-
vada de libertad sin intervencién judicial— pu-
diera entrevistarme con sus familiares y con su
Abogado, le impidiéd interponer los recursos
constitucionales y legales, contra lo preceptua-
do por los Arts. 59 de la Ley N9 9604 y 79 a
10 del Decreto de 29 de diciembre de 1936.

Si bien no nacido en nuestro suelo, el Prof.
Alberto Soriano se halla incorporado a nuestro
pais desde 1937, a los 22 afos de su edad. Ciu-
dadano legal uruguayo, aqui ha impuesto su
personalidad de critico y musicdlogo desde las
columnas de oOrganos como "EIl Plata" y "EI
Dia", y sobre todo desde la catedra universita-
ria como Profesor de Etnologia Musical y Direc-
tor del Departamento de Musicologia de la Fa-
cultad de Humanidades y Ciencias, cargos que
desempefia en la actualidad. Es, ademas, en es-
tos momentos, miembro de Consejo de la mis-
ma y ha sido Presidente de la Asamblea Gene-
ral de Claustro Universitario.

Aqui en el Uruguay, en calidad de uruguayo,
ha impuesto igualmente su vasta reputacién in-
ternacional, americana y europea como creador
en el campo de la mdsica. Este aspecto de crea-
cion, con que culmina su labor de critica, do-
cencia e investigacion musical, ha merecido jui-
cios consagratorios. En nuestro pais, el critico
musical de "La Mafiana", Dr. Julio Novoa ha
escrito: "Alberto Soriano es uno de los compo-
sitores uruguayos contemporaneos mas signifi-
cativos. Una obra vasta, integrada por piezas de
camara, canciones, sonatas, composiciones para
piano, etc., cobra especial interés en el terreno
de la orquesta (sinfonias, conciertos para diver-
so” instrumentos, trozos sinfonicos)". A una de
sus obras, Cuatro Rituales, el brasilefio Ricardo
Nahiossi la ha calificado "una contribucion de
las mas valiosas proporcionadas por la cultura
musical del Uruguay, no solamente a nuestro

continente, sino también a la musica sinfénica
contempbranea”.

El maestro Soriano ha vinculado su creacion
musical a motivos de hondo significado nacio-
nal y patriético, como es el caso de su obra Tres
Esquemas Sinfonicos sobre la vida de Artigas,
compuesta en ocasién del bicentenario del na-
cimiento del procer. Consagrada en Europa, esa

obra tiene el siguiente enunciado: "l. Admira-
ble alarma. — Il. Oracién de Abril. — Ill Exo-
do".

Aqui en el Uruguay, en fin, el maestro Soria-
no ha constituido su hogar, desde muchos afios
atrds, con una dama uruguaya perteneciente a
familias, Lagarmilla y Baroffio, estrechamente
vinculadas a la historia politica, universitaria y
cultural del pais; y de esa uni6n tiene una hi-
ja, desde luego también uruguaya, que cursa ac-
tualmente estudios en el segundo ciclo de ense-
fianza secundaria.

Alberto Soriano, profundamente enraizado en
nuestra sociedad como musico, universitario, es-
poso y padre de familia, no es un extranjero
en el Uruugay.

Por lo demaés, en tanto que ciudadano, no se
le conoce absolutamente ninguna vinculacidn
con "nucleos", sociedades, comités o partidos,
que preconizan medios efectivos de violencia
contra el régimen instituiconal democréatico re-
publicano", como expresa la resolucion del Po-
der Ejecutivo del 28 de junio Gltimo, resolucién
que, por su parte, nada concreta en tal sentido.

Saludo a Ud. atentamente, OSCAR J. MA-
GGIOLO, Rector. JUAN R. DANEA, Prosecre-
tario.

Montevideo, julio |9 de 1969.

Adjunto a la presente remito a Ud. y por su
intermedio el dia de hoy a los Ministerios del
Interior y Defensa Nacional, Alto Cuerpo de su
presidencia, copia de la nota elevada en el por
la cual la Universidad de la Republica, en ejer-
cicio del derecho de peticion consagrado por el
Art. 30 de la Constitucion, solicita la revocacién
de al resolucién del Poder Ejecutivo del 28 de
junio de 1969, por la que se decretdo la expul-
sion del Profesor Alberto Soriano del territorio
nacional.

La Universidad de la Republica cree impres-
cindible que el Senado de su presidencia tome
conocimiento de la Serie de desconocimientos de
la Constitucién, de normas legales vigentes y
de derechos fundamentales, que implica la re-
solucion cuya anulacién solicitamos.

El caracter de inconstitucional que la Ley
9.604 del 13 de octubre de 1936 tiene, como sur-
ge claramente de lo expuesto en el Capitulo |
del escrito adjunto, nos lleva, en funcién del
mismo Art. 30 de nuestra Constitucién vigente,
a solicitar al Alto Cuerpo de su presidencia, ex-
presa resolucién derogando la referida Ley, con
el fin de que en el futuro no pueda repetirse
episodio similar.

Sin otro motivo, saludo al sefior Presidente
con mi mayor consideraciéon. Fdo. OSCAR J.
MAGGIOLO, Rector.
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los parlamentarios,
la cultura y una lamentable
desintegracion moral

Lideres otrora liberales entregados y humillados

No queremos hablar de naturales diferencias
partidistas ni de tacticas que en los planos de
la negociacion politica pueden ser objeto de dis-
crepancia, de polémica, de enconos inclusive de
grupos de un mismo sector partidario.

Queremos hablar del lamentable espectaculo
de los parlamentarios en los pasillos o apretu-
jdndose en las puertas del ambulatorio, en una
huelga harto riesgosa aungue no es sancionada
por las Medidas celosas contra los gremios: De
los representantes elegidos por el pueblo para
defender sus destinos en el recinto de las cé-
maras, que ino hacen quorum para rehuir sus
obligaciones ciudadanas, que no asumen respon-
sabilidad en defensa del pueblo que representan,
sobre todo cuando se trasgreden las leyes, con-
tra el gran conglomerado de la nacion.

Los educadores censuran acremente esta elu-
sion de responsabilidades que se hace vergon-
zosa en el caso de tanto tribuno que engold sus

La Universidad de la Republica pone en co-
nocimiento de la opinién publica nacional:

1) Que gran cantidad de personas, entre ellos
docentes y estudiantes de esta Casa de estudios,
han sido detenidos y confinados en unidades
militares y otras dependencias publicas desde las
primeras horas de la mafiana del 24 de junio
ppdo. hasta la fecha;

2) Que en los comunicados del Poder Ejecuti-
vo a la Asamblea General no se especifican los
motivos de dichas detenciones;

3) Que se ha llegado, para algunos de ellos, al
extremo de aplicarles la ley inconstitucional N?
9.604 del 13 de octubre de 1936, expulsdndolos
del territorio nacional, con el agravante de no
haberse respetado siquiera los propios términos
de la ley, ni los de su decreto reglamentario.

Por todo lo cual RECLAMA:
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discursos y se pinté aureola de apasionado de-
fensor de la educaciéon del pueblo.

Los sefialamos con el dedo y no es preciso
mencionar sus nombres. Hay maestros presos,
sefiores, por aplicacién de un régimen ilegal;
hay castigo a la ensefianza publica tradicional
progresista con recursos que la hunden y des-
naturalizan; hay deudas de miles de millones
con los nifios y los jovenes del pueblo, con el
futuro nacional.

A los romanticos de otra época y sus seguido-
res de melena y corbata bohemia, a veces sus-
tituida por la sutileza intelectual o la dema-
gogia con el sector de la cultura, llamamos a
responsabilidad, a afrontar el deber, sea cual
sea el riesgo, a votar con las manos y no con
los pies. A salvarse del bochorno de entregar
\ pueblo a los que fundamentan "democréatica-
mente" la defensa del orden con la legislacién
de Mussolini. Cuidado viejos liberales intelec-
tuales, que es dura la historia con los traidores
al progreso de la humanidad.

a) que se ampare a todos los pobladores del
territorio nacional incluidos los docentes y es-
tudiantes universitarios, en sus derechos funda-
mentales consagrados por la Constitucién vigen-
te y por la Carta de las Naciones Unidas en lo
referente a sus disposiciones sobre Derechos Hu-
manos, que como carta constitucional de la co-
munidad mundial obliga a todos sus Estados
miembros;

b) que el Poder Ejecutivo devuelva de inme-
diato la libertad a las personas detenidas a que
se refiere esta declaracién o, en su defecto, que
asi lo disponga a la brevedad la Asamblea Ge-
neral que se encuentra enterada de la grave vio-
lacion de las libertades publicas que los hechos
denunciados implican.

Montevideo, julio 2 de 1969



C.a .»i

SE LLEVO A CABO EL CONGRESO DEL
GRADUADO MAGISTERIAL INDUSTRIAL

En los tiempos que corren el avance tecno-
l6gico marcha a un ritmo realmente vertigi-
noso y la formacién de los maestros que tie-
nen a su cargo, a su vez, la de preparar los
técnicos que la industria necesita, no puede
estancarse. Partiendo de esa premisa fue que
la Asociacién Magisterial Industrial (AMIUTU),
estimé pertinente realizar una avaluacién que
diera las coordenadas para establecer los re-
sultados de la ensefianza que imparte el Ins-
tituto Normal de Ensefianza Técnica y Centro
de Capacitacion Técnica (INET-CCT).

Durante los dias 7 al 11 del mes de julio
en los salones del INET.CCT, se Hevo a cabo
el congreso organizado por AMIUTU vy auspi-
ciado por la Universidad del Trabajo del Uru-
guay (UTU) y el mismo contd con la partici-
pacién de los graduados del INET-CCT y ex
Cursos Normales de la UTU, docentes de di-
cha Universidad asi como invitados especiales,
con afinidad a los temas desarrollados.

Los objetivos fueron: a) evaluar la funcién
educativa a través de la experiencia docente;
y, b) recomendar los aspectos especificos sus-
ceptibles de perfeccionar.

Los temas tratados fueron: 1) Recursos pe-
dagogicos en la ensefianza técnica, a cargo de
los profesores Vicente Fiorentino y Renato De
Monte; 2) Orientacién vocacional y programas
de aprendizaje en la UTU, a cargo de los pro-
fesores Alfredo RaVera y Agr. Carlos Steffen;
3) Determinacidon de las coordenadas de la cul-
tura en la ensefianza técnica y fines de la

UT U-congreso

iIndustrial

ensefianza profesional en UTU; vy, 4) EI INET-
CCT formador de docentes, a cargo de una
mesa redonda integrada por los distintos or-
denes, 0 sea: representantes de la Comision
Organizadora del Congreso, Director del INET-
CCT, profesores y alumnos de dicho Instituto
y de los graduados (AMIUTU).

Luego de expuestos los temas y discutidos
los mismos por el plenario de cada jornada,
fueron integradas Subcomisiones de trabajo,
las que elaboraron las recomendaciones finales.

Cabe consignar una gran concurrencia de
docentes de UTU del interior del pais, parti-
cularmente el sector femenino, como es carac-
teristico, en general, en estos tipos de reunio-
nes.

El mejor de los éxitos se logr6 al cabo de
los cinco dias de extensas jornadas de traba-
jo. las que se vieron coronadas con un acto
cultural a cargo del Cuarteto de cuerdas del
SODRE, la entrega de Titulos de colacion de
grados, para los graduados del INET-CCT, de
los periodos 1965-1966-1967 y 1968. Titulos que
por primera vez se otorgan en la Universidad
del Trabajo a los Maestros de Taller. Finali-
zando los trabajos con un Vino de Honor.

El "Hecho Pedagdgico” mas significativo,
aunque no se hubiera alcanzado ningln otro
logro, sefialé alguien en una de las sesiones
de trabajo, lo era, el estar juntos discutiendo
con calor y pasion, los temas de la “ducacién
técnica, marcados por el programa.

En el préoximo nudmero nos ocuparemos de
las conclusiones aprobadas por el Congreso,
sin perjuicio de otros aspectos tratados por el
mismo.

121



122

oracion por
antonio
machado

Misterioso y silencioso

Iba una y otra vez,

Su mirada era tan profunda
Que apenas se podia ver.
Cuando hablaba tenia un dejo
De timidez y de altivez.

Y la luz de sus pensamientos
Casi siempre se via arder.

Era luminoso y profundo

Como era hombre de buena fe.
Fuera pastor de mil leones

Y de corderos a la vez.
Conduciria tempestades

O traeria un panal de miel.
Las maravillas de la vida

Y del amor y del placer,
Cantaba en versos profundos-
Cuyo secreto era de él.
Montado en un raro Pegaso,
Un dia al imposible fue.

Rueqo por Antonio a mis dioses.
Ellos le salven siempre. Amén.

RUBEN DARIO



Imagen primera
y sucesiva de
antonio machado

1 — EN LA CALLE

Yo no conoci a Antonio Machado hasta muy
tarde, casi dos afios después que a Juan Ramon
Jiménez. Con mi hermana Pepita, mi pobre
hermana Pepita, hoy joven viuda de la guerra
de Espafia, sabia de memoria sus poemas, que
recittbamos en nuestras inseparables, puras
mafianas del Jardin Botanico, el Retiro, la Mon-
cloa, frente al crestado y niveo Guadarrama.
Ningun paisaje como éste, tan de Machado, para
repetir de recio su amor a la ancha y abierta
serrania, divisora de las dos Castillas.

¢Eres ta, Guadarrama, viejo amigo,
la sierra gris y blanca,

la sierra de mis tardes madrilefias
gue yo veia en el azul pintada?

En 1924, alguien que ya no quiero nombrar
me dijo:

—Preséntate al Premio Nacional de Litera-
tura. El jurado es muy bueno. Forma_ parte de
él, con Gabriel Mir6, Menéndez Pidal y Mo-
reno Villa, Antonio Machado. A lo mejor te
dan el premio.

Aquel "a lo mejor" que mi hoy examigo afia-
diera, se me quedd brillando en la cabeza como
una posible rendija de esperanza.

Por entonces, un entonces de lesién pulmonar,
de escasez y desorden fisico mios, yo andaba
casi siempre por las sierras de Espafia, buscan-
do en su aire puro de resinas el alimento re-
mozador y fuerte, necesario para mi sangre.
Asi, cuando me animé a presentarme al con-
curso, lo hice desde los montes de Cordoba,
desde Rute, un extrafio pueblo de locos, muy
buenos aguardientes y olivares. Guardaba yo
hacia algun tiempo mi primer libro, inédito, de
poesias, Mar y tierra, cuyo titulo cambié por
el de Marinero en tierra al publicarlo luego.
Para mayor seguridad, acongojado de un terror
infantil a que se perdiera, se lo mandé a aquel
cubano tierno, inteligente y entusiasta, que por
aquellos afios vivia en Madrid, José Maria Cha-
con y Calvo, quien tuvo que sobornar a no sé
gue empleado del Ministerio, ya que la fecha
de admisién de originales habia terminado lle-
gando el mio con casi una semana de retraso.
Después, y en espera del fallo del jurado, me
eché a dormir, escéptico, convencido de la in-
utilidad de semejantes premios literarios, te-
meroso de las injusticias, atormentado, ademas,
de remordimientos ético estéticos por haber
caido en la tentacion —"como cualquier poe-
tastro”, me decia— de presentarme a tal con-
curso.

RAFAEL ALBERTI

Pasados varios meses de reposo por aquellos
trdgicos montes cordobeses, volvi a Madrid, iPe-
ro qué vuelta para mi, entonces, con mis vein-
tidés afios, ostentando, a poco de llegar, en la
cartera —la primera de mi vida— aquellas cinco
mil pesetas del premio las que, voy a confesar
en un paréntesis (me gasté casi integras
en helados con una serie de raros e imprevistos
amigos, salidos hoy no sabria decir de donde).

En seguida fui a saludar, para darle las gra-
cias, a Gabriel Miré, que ya conocia, visitando
también a don Ramdn Menéndez Pidal y a José
Moreno Villa. Pero, como era natural, a quien
méas queria agradecer su voto era a Antonio
Machado. Me presenté en su casa, Sin aviso.
No estaba. No vivia en Madrid. Su madre, una
anciana pequeifiita y fina, me lo dijo:

—Mi hijo anda por Segovia. Viene muy poco
por aca. Es dificil verle.

Pasé algun tiempo. Del Ministerio de Ins-
truccion Publica retiré el original de mi libro,
adquirido por la Biblioteca Nueva para su pu-
blicacion. Al andar, por la noche, revisandolo
en mi cuarto, cayé de entre sus paginas un pa-
pelillo amarillento, medio roto, escrito con una
diminuta letra temblorosa. Decia:

MAR Y TIERRA
Rafael Alberti:

Es, a mi juicio, el mejor libro de poesias
presentado al concurso. ANTONIO MACHADO.

iCon qué alegria y estremecimiento lei y
relei aquel hallazgo inesperado! Todavia lo
conservo en la primera péagina de un ejemplar
viejisimo de mi Marinero en Tierra, lo Unico

gue por casualidad salvé conmigo de la guerra
espafiola.

Ni un seductor Manara, ni un Bradomin ht sido
—ya conocéis mi torpe alifio indumentario—.. .

Asi se retrataba el poeta en versos ya famo-
S0s; pero yo seguia sin conocerle ni de lejos.
Me sabia, eso si, de memoria una sola foto suya,
aparecida al frente de sus poemas, en edicion
de la Residencia de Estudiantes: un Machado,
aun bastante joven, grave y triste, con cara de
caldo de la luna, saliendo de un alto cuello
duro chimenea, corbata de plastrén, anticuado,
anacronico.

Poco a poco, aquel precipitado deseo de co-
nocerle se me fue calmando, descendiendo a
ese fondo donde esperan, dormidas, las cosas
gue no lograron su final, satisfacer su luz, cum-
plirla. Pero todo, de pronto, vuelve a emerger,
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a irrumpir, llamado desde fuera, desde la su-
perficie :menos sospechada. Subia yo una ma-
fiana por la calle del Cisne, cuando por la
acera contraria vi que bajaba, lenta, una som-
bra de hombre, que, aunque muy envejecida,
identifiqué sin vacilar con la del retrato de Ma-
chado perdido en mi memoria. Bajaba, lenta,
como digo, con pasos de sonambula, de alma
enfundada en si, ausente, fuera del mundo de
la calle, en la mafiana primaveral sonante a ar-
boles con péjaros.

"Es él, es élI", me dije. "Si no me atrevo
ahora a saludarle, a conocerle, no lo haré ya
jamas". Y mientras cruzaba, sofocado, de acera
a acera, me fui recitando varias veces los dos
primeros versos del retrato que Rubén Dario
le dibUjuxa tan admirablemente:

Misterioso y silencioso
iba una y otra vez.

Aquél era, aquélla era: sombra misteriosa,
silenciosa sombra de poeta que yo iba a osar
detener un instante.

—¢Don Antonio Machado?

No olvidaré nunca los silencios que tardd en
responderme con dos "Si, si" espaciados, como
si hubiera tenido que hacer un Illamamiento
a la memoria para acordarse de su nombre.

—Rafael Alberti... Queria conocerle y darle
las gracias...
—jAh, ah! —repitid, todavia mal despierto,

tomandome la mano—. No tiene usted que agra-
decerme nada...

Y ausentandose nuevamente, perdida sombra
entre las laberinticas galerias de si mismo, "mal
vestido y triste”, lo vi alejarse en la mafana
de nuestro primer encuentro, calle del Cisne
abajo...

) — EN SU POESIA

La casa tan querida

donde habitaba ella,

sobre un monton de escombros arruinada
0 derruida, ensefia

el negro y carcomido

mallrabado esqueleto de madera.

La luna estd vertiendo

su clara luz en suefios que platea

en las ventanas. Mal vestido y triste
voy caminando por la calle vieja.

Si, "mal vestido y triste" iba siempre el poe-
ta de las Soledades, con aire siempre de venir
de provincia, de la "Soria fria" castellana,
donde conoci6 a su esposa y adonde la perdid.
En esta muerte sola la que va a impelerle a
caminar, como el "fantasma irrisorio” de sus
versos, por esos largos corredores misteriosos,
de oscuras bovedas resonantes, sintiendo voces
conocidas, como Bécquer, y la tibieza de una
"mano de nievé" guiadora.-

Desde el umbral de un suefio me llamaron.
Era la buena voz, la voz querida.. r

Si, era dejado y tfisté' este noble poeta. Pe-
ro su dejadez, su abandono exterior le venian
del alma: alma desnuda, espiritu olvidado de
su cuerpo, a quien lo conformaba con el atuen-
do méas humilde. Su tristeza no era la litera-
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ria de cierta poesia, contemporanea suya, a la
gue nunca cuadré mejor el titulo de "moder-
nista". Era tristeza fuerte de varon, de hombre
sufrido, socavado en lo hondo de las raices.
Tristeza de éarbol alto y escueto, con voz de
aire pasado por la sombra. Y con la naturali-
dad, con la llaneza propia de lo verdadero, de
lo que no ha brotado en la tierra para el en-
gafio, hizo sonar sus hojas melancdlicas en sus
poemas. Hay que remontarse —como ya se vie-
ne repitiendo— hasta Jorge Manrique para en-
contrar un castellano manantial mas auténtico,
méas natural en su fluir. Hubo muchos poetas
que consiguieron lo mas facil: hablar en verso,
pero él, en cambio, logré lo mas dificil: hablar
en poesia. Por eso digo que este venero suyo
va a confluir con el méas Ilimpido de Jorge
Manrique, hermanandose, ramificandose ambas
aguas bajo la arena tornadiza de cinco siglos.
iCon qué sereno acento familiar, con qué se-
gura voz de hablada poesia va encadenando el
viejo poeta guerrero del Siglo XV sus desespe-
radas preguntas en las inmortales coplas de-
dicadas a la muerte de su padre, el Maestre de
Santiago!

¢Qué se hicieron las damas,
sus tocados, sus veslid.os,
sus olores?

¢;Qué se hicieron las llamas
de los fuegos encendidos
de amadores?

Hay que bafiarse un sélo instannte en el lago
de Becquer, poeta casi siempre del vocablo di-
recto, para ir a dar en ese rio de Machado y
hallar en él, como digo, jy con qué plenitud!,
esta misma sencillez de tono, parecida voz del
alma, parecido temblor, austeridad y grandeza.

Daba el reloj las doce... y eran doce
golpes de azada en tierra. ..

...iMi hora! —grité—... EI silencio
me respondié: —No lemas. ..

Antonio Machado no amaba lo barroco, con-
tra el cual arremete por boca de su Juan de
Mairena. Era el anti-Gongora aunque €l reco-
nociera la genialidad del poeta cordobés. Era,
podriamos decir, el anti-Renacimiento, en lo
gue éste tuvo para Espafia de corteza verbal,
de suntuosidad y grandilocuencia. EI mismo
nos dejé dicho en un poema que su poeta fa-
vorito, el primero de todos, era el viejo Gonzalo
de Berceo:

El primero es Gonzalo de Berceo llamado

Gonzalo de Berceo, poeta y peregrino,

qgue yendo en romeria acaecié en un prado,

y a quien los sabios pintan copiando un per-
[gamino.

Y como andaluz, nifio de infancia por jardi-
nes y patios del 'Palacio de las Duefias de Se-
villa, habia bebido en el céantaro iresco de la
copla popular, dé la pasion directa* sin adorno,
de la sentencia sabia, sin disfraces, subida es-
cuetamente de la garganta honda de su pueblo.
De ahi su preferencia, su escape continuo hacia
los metros cortos, o hacia la "rima pobre", co-
mo dice en Uné éancién; su tendencia hacia las
asonancias, a la cadencia de romance, incluso



cuando emplea los metros mayores, como el
alejandrino, o el endecasilabo jugado con el
heptasilabo, como silva asonantada.

Un ejemplo de cancién simple, de su natural .
habla andaluza:

Erase de un marinero
que hizo un jardin junio al mar,
y se metio a jardinero.

Estaba el jardin en flor
y el marinero se fue
por esos mares de Dios.

Y las silvas asonantadas, romancescas, de los
Campos de Soria:

iColinas plateadas,

grises alcores, cardenas roquedas

por donde traza el Duero

su curva de ballesta

en torno a Soria, oscuros encinares,
ariscos pedregales, calvas sierras,
caminos blancos y alamos del rio,
tardes de Soria, mistica y guerrera,
hoy siento por vosotros, en el fondo
del corazdn tristeza. ..

Asi, mal vestida y triste, pobremente vestida,
con un traje que de tan pobre nos transparenta
ya la desnudez, anda también la poesia de Ma-
chado. Pero esa modestia, esa humildad de me-
dios, esa diaria escasez son su inmensa riqueza,
el tesoro que nos ha dejado y que cada dia que
pasa logra una nueva altura y mayor resplandor.

3 — EN EL CAFE

La segunda vez que vi a Antonio Machado fue
en el Café Espafiol, un viejo café siglo XIX,
que habia frente a un costado del Teatro Real,
de Madrid, cerca de la Plaza de Oriente. Empa-
fiados espejos de aguas ennegrecidas recogian
la sombra de estantiguas sefioras enlutadas, so-
litarios caballeros de cuellos anticuados, pobres
familias de la clase media, con ajadas nifias
casaderas, tristes flores cerradas contra el ren-
dido terciopelo de los sillones.

Un ciego, buen muasico, segun el sentir de los
asiduos, tocaba el piano, mientras que una mu-
chacha regordeta iba de mesa en mesa buscan-
do el convite —un café con tostada, acompafiado
de algun que otro pellizco furtivo— de los en-"'
simismados admiradores de su padre. Desde la
calle, llovida y fria de enero, tras los visillos
iluminados de las ventanas adiviné la silueta
de Machado, y entré a saludarlo. Yo venia de
una pequefia libreria intima, cuyo librero, gran
amigo de los jovenes escritores de entonces,
acababa de conseguirme un raro ejemplar dé-
los poemas de Rimbaud, sintiéndome infantil-
mente feliz aquella tarde sabiéndolo apretado
bajo mi gabéan para librarlo de la lluvia. Ma-;
chado me saludé muy carifioso, ofreciéndome
enseguida un asiento a su lado, mientras me
presentaba a sus contertulios. Muy ufano, al
quitarme el gaban, le descubri mi precioso vo-
lumen, que él ojed con un débil grufiido aprori
batorio, dejandolo luego sobre la silla que a
su izquierda sostenia en el respaldo los abrigos
y las bufandas. De los presentados, s6lo recuerdo

hoy. a uno: al viejo actor Ricardo Calvo, gran
amigo del poeta. Aquella tarde, rara ausencia,
no se encontraba alli su inseparable hermano
Manuel. Los demas que le rodeaban eran ex
trafios sefiores pasados de moda y como salidos
de alguna rebotica de pueblo. Y asi creo que
era, pues la conversacion, durante el rato que
yo estuve, aleted siempre, cansina, alrededor de
cosas provincianas; preocupaciones y cosas bien
lejanas y ajenas a aquellas tazas de café que
tenian delante: el traslado de algun profesor
de instituto, la enfermedad de no sé quién, la
cosecha del afio anterior, etc.

Al cabo de algin tiempo, observé que Ma-
chado fumaba y fumaba bajando, distraido, el
cigarrillo hacia el lugar donde yo calculaba de-
bia hallarse posado mi precioso Rimbaud. Con
un espanto mal reprimido quise mirar, primero,
por encima del hombro de D. Antonio vy, luego,
por debajo de la mesa, para cerciorarme de que
la poesia del més excepcional poeta de Francia
no estaba sirviendo de cenicero a las colillas
del gran poeta espafiol. Pero no me atrevi, por
encontrarlo poco delicado y considerar, ademas,
mis sospechas indignas y exageradas.

iAh, pero qué mal hice, qué mal hice! —iba
reprochAndome poco después bajo los faroles
verdes y los altos monarcas visigodos de la
Plaza de Oriente.

Mas desde aquella tarde, pude mostrar —no
sin cierta sonrisa melancdlica— a cuantas per-
sonas han venido pasando por mi casa, mi raro
ejemplar de Rimbaud, ain mas raro y valioso
por las redondas quemaduras que los cigarri-
llos de Machado le abrieron en sus cubiertas
color hoja de otofio.

4 — EN LA POLITICA

La época en que vi mas a Machado fue la del
Café Varela, adonde del Café Espafiol habia
trasladado su melancélica tertulia. Alli conoci
méas de cerca a Ricardo Baroja, el dibujante
hermano de D. Pio, tratando un poco mas in-
timamente a Manuel, el inseparable hermano
del poeta. Manuel Machado, cuya p de poeta
nunca logro alcanzar ese tramo maés alto de la
mayudscula de Antonio, era el mismo &agil, sim-
patico y gracioso de sus ooemillas y coplas, lle-
nos de quiebros y requiebros, de cortes y re-
cortes, de angel y salero del méas puro sevilla-
nismo: ur. verdadero torero de la poesia, mejor
peén que espada, siempre dispuesto al oportuno
quite, al lujoso e insuperable par de banderi-
llas. Ya todo esto nos lo habia dicho él en su
"Retrato":

Mé acuso de no amar sino muy vagamente

una porcion de cosas que encantan a la gente. ..
La agilidad, el tino, 4a gracia, la destreza,

mas que la voluntad, la fuerza y la grandeza...
Medio gitano y medio parisién —dice el vulgo—e
c6h MonKmarife y con la Macarena comulgo...
Y antes que Un tal poeta, mi deseo primero
hubiera sido ser un buen banderillero.

vPero esta misma ligereza suya, esta facilidad
para salir por pies le perdieron. Asi, cuando los
cuernos del toro de la guerra le anduvieron de
cerca, rozandole la teleguilla, saltdo del todo la
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barrera, tirAndose de cabeza al callejon, de
donde ya no se atreviéo a salir —habiendo qui-
z4 podido intentarlo— apagandosele y apagén-
dosenos definitivamente, dentro de aquella es-
trecha y dura sombra, las sedas y las luces de
su traje. Fue el hermano preferido de Antonio,
a quien éste queria de manera entrafiable. En
Madrid, siempre se les via juntos. Pero si el
hombre Antonio era el valor reposado, sereno,
de claros ojos para mirar las cosas, el hombre
Manuel, en cambio, menos profundo, mas ve-
nal y marchoso, era —como sin broma nos lo
habia dicho ya en su "Retrato"— la comodi-
dad, lo muelle, lo sensual, intentando, .en mu-
chas ocasiones, frenar aquella decision tan es-
pontanea y generosa de su hermano.

Yo volvia por entonces —1933— de Francia
y Alemania, habiendo visitado también la Uni6n
Soviética, viaje de cerca de dos afios que me
habian hecho comprender, viviéndola y sufrién-
dola, la trdgica realidad de Europa, y alun mas
a lo vivo la de Espafia. Regresaba otro: nuevo
concepto de todo, y como era natural, del poeta
y de la poesia. Con mi mujer fundé la revista
Octubre, la primera espafiola que dio el alerta
en el campo de la cultura y que agrupd a una
serie de jovenes escritores, cuyo sentido del
pueblo cada vez se fue haciendo menos vago,
menos folklorico, es decir, méas directo, real y
profundo.

Una tarde del Café Varela me decidi, no sin
cierta cortedad, a pedirle a Antonio Machado
una colaboraciéon para Octubre. Lo que él qui-
siera: verso, prosa, un saludo, cualquier mi-
nasculo trabajo. Nuestra sorpresa fue grande
cuando a los pocos dias me envi6 a casa un
corto ensayo —que para mayor alago mio me
dedicaba—, bajo este sorprendente e inespe-
rado titulo: "Sobre una lirica comunista que
pudiera venir de Rusia"™ (trabajo que no he
visto reproducido en ninguna de las ediciones
de la obra del poeta publicada en el destierro).
En él, Machado, poniéndolo, como siempre, en
boca de su Juan de Mairena, nos hablaba ya
del poeta del tiempo, de su esperanza en una
poesia, expresién o sintesis, no del sentimiento
individual, sino del colectivo. Cuando Machado
escribia esto, ya habia aprendido mucho "por
aquellos pueblos de Dios" de su meseta caste-
llana. No era tan sélo entonces el poeta de las,
Soledades, lo era ya de Campos de Castilla y de
Nuevas Canciones. Los hijos de aquel Alvar-
gonzadlez de su romance le habian mostrado,
con una grandeza de tragedia antigua, el cri-
men de que es capaz la labriega ambicidén has-
ta por una exigua herencia en aquellos pobres
y amargos campos —el trozo de planeta por
donde él viera cruzar, errante, la sombra fra-
ticida de Cain—.

Si, Machado habia visto, gastado mucho con
sus plantas cansinas los terrones malditos de
aquellas duras tierras. Y de aquel su primer
sentido o sentimiento, casi cristiano, de la po-
breza resignada de los aténitos palurdos de Cas-
tilla, habia subido a comprender toda la triste
y desgarrada miseria de Espafia, la humana y
urgente necesidad de trocar ese Ayer y aquel
Hoy en una Mafiana diferente. Y su esperanza
la clavd, primero, en la Republica, trabajando,
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hasta activamente, por su advenimiento, lle-
gando a organizar mitines por los pueblos e
izar con otros republicanos la bandera tricolor
en el Ayuntamiento de Segovia, dias gloriosos
qgue Juan de Mairena recuerda nostalgico du-
rante la guerra:

iAquellas horas. Dios mio, tejidas todas ellas
con el mas puro lino de la esperanza, cuando
unos pocos republicanos izamos la bandera tri-
color en el Ayuntamiento de Segovia! Recor-
demos, acerquemos otra vez aquellas horas a
nuestro corazén. Con las primeras hojas de los
chopos y las altimas flores de los almendros, la
primavera traia a nuestra Republica de la ma-
no. La naturaleza y la historia parecian fun-
dirse en una clara leyenda anticipada, o en un
romance infantil.

La primavera ha venido
del brazo de un capitan.
Cantad, nifias, en corro:
iViva Fermin Galan!

Luego, después de la experiencia de la gue-
rra, Antonio Machado, de vivir, hubiera ido
muy lejos. No se le escapaba que Espafia era,
de toda Europa, el pais destinado, el mas pre-
destinado para una revolucion profunda. Pe-
ro... 'si ya no podra verla, ésa serda la Unica
gque vaya a recordarle y a escribir por sus
muros —como los griegos con letras de oro
los versos de Pindaro— muchas palabras su-
yas, nuncios de aquella alba que con él espe-
rabamos.

...Espafia quiere
surgir, brotar, toda una Espafia empieza!
Y ha de helarse en la Espafia que se muere?
¢Ha de ahogarse en la Espafia que bosteza?
Para salvar la nueva Epifania
hay que acudir, ya es hora.
con el hacha y el fuego al nuevo dia.
Oye cantar los gallos de la aurora.

5 — EN EL 5? REGIMIENTO

En los dias grandes y heroicos de noviem-
bre, el glorioso 5? Regimiento, flor de nuestras
milicias populares, se ufan6 en salvar la cul-
tura viva de Espafia, invitando a los hombres
leales que la representaban al ser evacuados
de Madrid. A la Alianza de Intelectuales se
le recomend6, entre otras, la visita a Antonio
Machado para comunicarle la invitacion. Y
una mafiana bombardeada de otofio, el poeta
Ledn Felipe y yo nos presentamos en su casa.

Sali6 Machado, grande y lento, y tras él,
como la sombra fina de una rama, su anciana
madre. No se comprendia bien como de aque-
Illa fragil diminuta mujer pudo brotar roble
tan alto. La casa, lo mismo que culaquiera,
rica o pobre, de aquellos dias de Madrid, es-
taba helada.

Machado nos escuchd, concentrado y triste.
"No creia él —nos dijo al fin— que habia lle-
gado el momento de abandonar la capital".
¢Escasez, crudeza del invierno que se avecina-
ba? Tan malos los habia sufrido toda su vida
en Soria u otras ciudades y pueblos de Casti-
lla. Se resistia a marchar. Hubo que hacerle
una segunda visita. Y ésta, con apremio. Se



luchaba ya en las calles de Madrid y no que-
riamos —pues todo podia esperarse de ellos—
exponerlo a la misma suerte de Federico.

Después de insistirle, aceptd, pero insinuan-
do, casi rozado de pudor, con aquella digni-
dad y gravedad tan suya, salir también con
sus hermanos Joaquin y José:...

—No tiene usted ni que indicarlo... El 5®
Regimiento le lleva con toda su familia...

—Pero es que mis hermanos tienen hijos...

—Muy bien, don Antonio...

—Ocho, entre los dos matrimonios —creo que
dijo.

Méas aunque en Madrid habia otro organis-
mo, la Junta de Evacuacién que se ocupaba
de los nifios, fue el 5? Regimiento quien salvd
a toda la familia de don Antonio, llevandola
a Valencia.

Y llegd la noche del adi6s, la Gltima noche
de Machado en Madrid. jNoche inolvidable
en aquella casa de soldados! Se encontraba
alli lo méas alto de las ciencias, las letras y
las artes espafiolas —investigadores, profeso-
res, arquitectos, pintores, medicos...— al la-
do de los jovenes comandantes del pueblo
Modesto y Lister, ambos aun con aquel traje
entre civil y militar de los primeros dias. Con
una sencillisima cena, aauellos héroes, a quie-
nes su vida y condicion no habian permitido
seguramente poner la planta en un museo, ver
un laboratorio, cruzar siquiera un patio de ins-
tituto, despedian a los hombres que tal vez
iban mafiana a ensefiar a sus hijos lo que ellos
nunca pudieron aprender. Afuera, el corazdn
de Espafa latia a oscuras, con su alto cielo
de otofio interrumpido ya de resplandores de
los primeros cafionazos. Por los arrabales ex-
tremos —Toledo, Segovia, Cuatro Caminos,
Ciudad Universitaria—, por los alrededores de
la ciudad —Puente de los Franceses, Casa de
Campo, El Pardo— se cubrian de balas y de
gloria, junto con las milicias populares y las
brigadas internacionales, los defensores espon-
taneos de Madrid. Y, mientras, en aquel salon-
cillo del 59 Regimiento, en medio del silencio
que dejaba de cuando en cuando el feroz due-
lo de la artilleria, un hombre extraordinario,
alin mas viejo de lo que era y erguido hasta
donde su vencimiento fisico se lo permitia,
con sencillas palabras de temblor, agradecia,
en hombre de todos, a aquellos nobles solda-
dos, que asi preciaban la vida de sus intelec-
tuales, repitiendo razones de fe, de confianza
en el pueblo de Espafia. Hoy, pasados tan lar-
rmc y ratactroficos afios, no puedo recordar con
precisién lo que Machado en tan breve dis-
curso dijo aquella noche. Quiza se encuentre
escrito en algin lado. Pero de su sencilla des-
pedida no he podido perder —ni perderé ya
nunca— el instante aquel en que don Antonio,
con una sinceridad que nos hizo a todos bro-
tar las lagrimas, dirigiéndose a Lister y a Mo-
desto, ofreci6 sus brazos —ya que sus piernas
enfermas no podian— para la defensa de Ma-
drid. Poco mas tarde, desde su huertecillo de
v~ionni®, pccribia el poeta, insistiendo una vez
mas en su creencia ciega en el pueblo de
Espafia:

"En Espafia lo mejor es el pueblo. Por eso

la heroica y abnegada defensa de Madrid, que
ha asombrado al mundo, a mi me conmueve,
pero no me sorprende. Siempre ha sido lo
mismo. En los trances duros, los sefioritos in-
vocan la patria y la venden; el pueblo no la
nombra siquiera, pero la compra con su san-
gre".

6. — EN VALENCIA

La ultima vez que vi a Antonio Machado
fue en Valencia, en aquella casita con jardin,
de las afueras, que su Gobierno le habia dado.
Su poesia y su persona ya habian sido tocadas
de aquella ancha herida sin fin que habria de
llevarle poco después hasta la muerte. La fe
en su pueblo, aunque ya antes la hubo dicho,
la escribia entonces a diario, volviendo nue-
vamente a adquirir su voz aquel latido tan
profundo, de su época castellana, ahora mas
fuerte y doloroso, pues el agua de su gar-
ganta borboteaba con una santa cOlera en-
vuelta en sangre. M4&s, como siempre, a él,
en apariencia, nada se le transparentaba. Es-
taba mas contento, mas tranquilo, al lado de
su madre, de sus hermanos y aquellos sobri-

iioe. cjf>todas las edades que lo querian y
bajaban del brazo al jardin, dandole asi al
poeta una tierna apariencia de abuelo. Desde
los limoneros y jazmines —jOh flor y éarbol
tan puros en su verso!l— cercana, aunque in-
visible, la presencia del Mar Mediterraneo,
Machado veia contra el cielo cobalto las to-
rres y azoteas de Valencia, bajo el constante
moscardoneo de los aviones de guerra.

Ya va subiendo la luna
sobre el naranjaL

Lvire Ve”us como un

pajarita de cristal

Ambar y berilo

tras de la sierra lejana,

el cielo, y de porcelana
morada en el mar tranquilo.

Ya es de noche en el jardin
—ijel agua en los atanores!—
y so6lo huele a jazmin,
ruisefior de los olores.

iComo parece dormida

la guerra, de mar a mar,
mientras Valencia florida

se bebe el Guadalaviar!
Valencia de finas torres

y Suaves noches. Valencia,
jestaré contigo,

cuando mirarte no pueda,
donde crece la arena del campo
y se aleja la mar de violeta!

.-Y "fio pudo mirarla mas, pues el poeta
era ya una, elegia, casi un recuerdo de si mis-
mo, cuando alld, solo, en Colliure, un pueble-
gito cualqggiera de Francia, cercano al mar,
Virio Ik "hiterte a tocarle, al borde de su
"arreado" pueblo heroico, como a un soldado
mas, lo que real y humildemente lleg6 a ser.

Desde entonces, alli, en otra tierra, y no en
la suya junto al Duero, como él habia sofado,
esperan sus huesos.
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Que otro se preocupe de los osarios. . .

El mundo
tiene un color desnudo de manzana: los rios
arrastran un caudal de medallas silvestres
y en todas partes vive Rosalia la dulce
y Juan el compariero.

Asperas piedras hacen
el castillo, y el barro mas suave que las uvas
con los restos del trigo hizo mi casa.

Anchas tierras, amor, campanas lentas,
combates reservados a la aurora,
cabelleras de amor que me esperaron,
depositos dormidos de turquesa:

casas, caminos, olas que construyen
una estatua barrida por los suenos,
panaderias en la madrugada,

relojes educados en la arena,
amapolas del trigo circulante,

y estas manos oscuras que amasaron
los materiales de mi propia vida;
hacia vivir se encienden las naranjas
sobre la multitud de los destinos!

Que los sepultureros escarben las materias
aciagas: que levanten

los fragmentos sin luz de la ceniza,

y hablen en el idioma del gusano.

Yo tengo frente a mi sélo semillas,
desarrollos radiantes y dulzura.

Pablo Neruda
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los
sueno»
dialogado»

Antonio Machado

iComo en el alto llano tu figurn

se me aparece!... Mi palabra evoca
el prado verde y la arida llanura,

la zarza en flor, la cenicienta roca.

Y al recuerdo obediente, negra encina
brota en el cerro, baja el chopo al rio;
el pastor va subiendo a la colina;
brilla un balcén de la ciudad: el mio.
El nuestro. ¢Ves? Hacia Aragon, lejana,
la sierra del Moncayo, blanca y rosa...
Mira el incendio de esa nube grana,
y aquella estrella en el azul, esposa.
Tras el Duero, la loma de Santana

se amorata en la tarde silenciosa.

¢,Por qué, decisme, hacia los altos llanos
huye mi corazén de esta ribera,

y en tierra labradora y marinera

suspiro por los yermos castellanos?

Nadie elige su amor. Llevébme un dia

mi destino a los grises calvijares

donde ahuyenta al caer la nieve fria

las sombras de los muertos encinares.

De aquel trozo de Espafia, alto y roquero,
hoy traigo a ti, Guadalquivir florido,

una mata del aspero romero.

Mi coraz6n estd donde ha nacido

no a la vida, al amor, cerca del Duero...
iEl muro blanco y el ciprés erguido!

Las ascuas de un crepusculo, sefiora,
rota la parda nube de tormenta,

han pintado en la roca cenicienta

de luefie cerro un resplandor de aurora.
Una aurora cuajada en roca fria

gue es asombro y pavor del caminante
més que fiero ledn en claro dia,

0 en garganta de monte osa gigante.
Con el incendio de un amor, prendido
al turbio suefio de esperanza y miedc,
yo voy hacia la mar, hacia el olvido
—Yy no como a la noche ese roquedo,

al girar del planeta ensombrecido—.
No me llaméis, porque tornar no puedo.

iOh soledad, mi sola compaifiia,

oh musa del portento, que el vocablo
diste a mi voz que nunca te pedia!,
responde a mi pregunta: ;con quién hablo?
Ausente de ruidosa mascarada,

divierto mi tristeza sin amigo,

contigo, duefia de la faz velada,

siempre velada al dialogar conmigo.
Hoy pienso: este que soy serd quien sea;
no es ya mi grave enigma este semblante
que en el intimo espejo se recrea,

sino el misterio de tu voz amante.
Desclubreme tu rostro, que yo vea

fijos en mi tus ojos de diamante.
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comentario de:

los suenos dialogados

Publicacion.

Son una serie de cuatro sonetos endecasilabos
publicados en el libro "Nuevas canciones" que
aparece, en su primera edicion de 1924, en la
coleccion "Mundo latino" de Madrid. Este li-
bro. en su forma definitiva, —Obras comple-
tar — comprende composiciones escritas entre
1917 y 1930.

Tii-lo general.

Los términos "suefio" y "didalogo" se rela-
cionan entre si por cuanto constituyen los dia-
logos del solitario con sus recuerdos y con sus
suefios, segun esa manera tan machadiana de
sofiar con el recuerdo y de recordar lo sofiado
en que consiste casi toda su poética desde los
primeros poemas de "Soledades"”, de 1903. Son.
por lo tanto, en su mas pura acepcién, un inti-
mo soliloquio.

En particular.

El primer soneto es el didlogo con su esposa
Leonor lzquierdo, con su recuerdo, a través de
una emocionada evocacién del paisaje soriano.
Es aqui, por ende, el suefio del recuerdo —de
la esposa, del paisaje que los viera juntos— v,
dada la circunstancia de la ausencia impuesta
por la muerte, como siempre, soliloquio.

El segundo es el dialogo con una supuesta
pluralidad de personas y otra vez el suefio del
recuerdo puesto en Leonor y en el paisaje que
integra esas memorias, dado siempre como "pa-
labra en el tiempo".

El tercero es el didlogo con una interlocutora
innominada y otra vez, como en los anteriores,
un , forma del soliloquio y por esa soledad con-
sigo, el recuerdo y el suefio. Aqui el suefio es
la vi*a misma, pero no a la manera del Calde-
ron de "La vida es suefio” y del barroco en
los que sofiar constituye una negacion de la
realidad inmediata, sino por ese su sentido del
transito y por el de la irreversibilidad del tiem-
po.

El cuarto y ultimo es el didlogo con la Sole-
dad y el suefio al que ésta lo lleva. Antes, en
muchos de los poemas de "Soledades"”, su con-
dicion de solitario fue la fuente de los suefios:
"Pasan las horas de hastio / por la estancia
familiar, / el amplio cuarto sombrio / donde
yo empecé a sofiar". Ahora la soledad no es
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ya un estar a solas con sus suefios y sus recuer-
dos, sino una presencia; se hace trascendente.

ANALISIS
Primer soneto.

Comienza el primer cuarteto en forma admi-
rativa, significando la apariciéon de la figura
de Leonor independientemente de la voluntad
del poeta: ("Cémo en el alto llano tu figura /
se me aparecel...) y podria decirse que, por
impulso propio del recuerdo, surge vinculada
estrecha e indisolublemente a la meseta caste-
llana: ("en el alto llano™). La figura de Leonor
trae de inmediato, —ahora en la recordacion
consciente: ("Mi palabra evoca...")—, los ele-
mentos de aquel paisaje en una sintesis de pu-
ras vivencias: ("el prado verde y la arida lla-
nura, / la zarza en flor, la cenicienta roca.").
Aquel prado, aquella llanura, aquellas y no
otras, fijas en el tiempo psiquico del poeta lo
gue hace de esta poesia "palabra en el tiempo".

El segundo cuarteto, por sus verbos, ("la ri-
ma verbal y pobre, / y temporal es la rica",
como ha dicho alguna vez), establece figuracio-
nes dinamicas que hacen del recuerdo algo vi-
vo, mas alld de una quieta evocacion: ("... ne-
gra encina / brota en el cerro, baja el chopo al
rio; / el pastor va subiendo a la colina;"; con
ese pastor que integra el paisaje sin hacer dis-
tingo de su condicion humana ya que el movi-
miento se da con independencia de ella. La
visién del balcén iluminado que brilla a lo le-
jos, ("... el mio. El nuestro."), constituye la
Unica referencia, brevisima, de enorme concen-
tracion poética y por ende emocional, al re-
cuerdo de la vida en comdun.

En el primer terceto, tras la interrogante di-
rigida a la imagen de Leonor, se da nuevamen-
te Va evocacion del paisaje, ahora compartido
en este suefio del recuerdo; desde el balcén
vuelven a ver juntos nuevamente, "la sierra
del Moncayo, blanca y rosa..." y "el incendio
de esa nube grana", de esa y no otra, de esa
qgue aun sigue pesando en el recuerdo del poe-
ta, en el recuerdo de aquel crepusculo; de ese
instante en el tiempo que todavia perdura y se
reaviva en la emocién del poeta.

El Ultimo terceto continlGa dando los elemen-
tos de aquel atardecer que ha quedado fijo



en el alma, dirfamos que eternizado en ella: "y
aquella estrella en el azul, esposa/7 Aqui el
pronombre demostrativo estd en relacion de
distancia en el espacio y no en el tiempo;
aquella estrella que ahora, que todavia esta
en ese cielo azul, fijo en la evocacion del poe-
ta.

El final del soneto, otra vez por el verbo,
("Tras el Duero, la loma de Santana / se amo-
rata en la tarde silenciosa".), sigue afirmando
ese sentido de "palabra en el tiempo" con esta
evocacion "del Ayer que es Todavia", que dice
Machado en el poema VII de "De mi cartera".

Segundo soneto.

El primer cuarteto adopta un movimiento in-
terrogativo en el didlogo con una pluralidad
que le plantea un por qué: ("Por qué, decisme,
hacia los altos Ilanos../7. Otra vez los verbos
en presente, —"huye mi corazén7, "suspiro"—,
sithan el poema en el instante mismo en que
transcurre y le dan un sentido de continuidad
en el tiempo; eso sigue ocurriendo. Tal como
Manrique con sus interrogantes actualiza el pa-
sado en la emocién con que lo evoca, aqui
nuestro poeta logra idéntica perennidad por es-
ta via del verbo y su temporalidad propia. El
cuarteto inicial establece, ademé&s, una oposi-
cién entre dos paisajes, —'Tos altos llanos7, "los
yermos castellanos7, por un lado y "esta ribe-
ra" y la Ttierra labradora y marinera7z de An-
dalucia, por el otro. A la vez esta oposicion se
da en el espacio, —de Soria a Baeza—, e impli-
citamente en el tiempo, —del ayer al hoy; de
un ayer en compafiia a un hoy en soledad.

El segundo cuarteto establece la fatalidad del
amor y su inexorabilidad en tiempo y lugar:
"Nadie elige su amor7, en el primer aspecto;
"Llevéme un dia / mi destino a los grises cal-

vijares...", en ambas coordenadas.

Tras esta presencia del Destino en su amor,
como inseparable de éste, surge la evocacién
del paisaje dado a través de los escuetos ele-
mentos que representan el alma de esa region
castellana: "grises calvijares7y, lo que es mas:
"donde ahuyenta al caer la nieve fria J las som-
bras de los muertos encinares7. Hay aqui una
vision de paisaje casi descorporizado, valga el
neologismo. Paisaje incorpdreo, so6lo en alma,
en suefio de si miso como diria en "Campos de
Soria7z "La tierra no revive, el campo suefia7’.

Inmediatamente, en el primer terceto, vuelve
a establecerse la oposicion entre este paisaje
sin sombras, inmaterial, diriamos, y ese otro
del "Guadalquivir florido7, de una Andalucia
a pleno sol, de formas y aun de sombras con-
cretas. Ademas, el adjetivo aspero con el que
define la flor del romero y a través suyo las
caracteristicas de aquel suelo y de su alma, con-
trasta con el "florido7 en que sintetiza la or-
gia de luz y de colores de las tierras que cruza
el rio andaluz.

El Gltimo terceto establece las preferencias
de su corazén que si naci6 a la vida en Sevilla
s6lo empez6 a tener sentido, por el amor, "cer-
ca del Duero7. Y alli sigue, —otra vez el ver-
bo en presente: "esta"—, junto a la esposa
muerta: "El muro blanco y el ciprés erguido.7r.

Tercer soneto.

Comienza con la descripcion de un crepuscu-
lo particular: "rota la parda nube de tormen-
ta,77, un crepusculo que pinta en "la roca ceni-
cienta / de luefie cerro7, —a lo lejos—, "un
resplandor de aurora.7. El crepudsculo, por lo
tanto, pinta,, reproduce, revive una etapa del
pasado del dia, a lo lejos. Ya hay aqui una
doble lejania: la del cerro, en el espacio, y la
de la aurora que parece volver, en el tiempo.
El mas hondo sentido de este primer cuarteto
recién surgira mas adelante, pero en €l ya esta
implicita la comparacion y el paralelismo con
lo vivido por el poeta. (Se cumple asi aquello
que Machado recomienda en el poema LXXI
de "Canciones del alto Duero7Z: "Da doble luz
a tu verso / para leido de frente / y al sesgo.7)).
De este primer cuarteto sefialaremos por ahora,
dos palabras: "ascuas" y "luefie", que luego en-
contraran sus paralelas en el transcurso del so-
neto.

El segundo cuarteto continta la descripcién
de ese crepuUsculo, centrada ahora en ese regre-
SO, en esa reaparicion de una "aurora cuajada
en roca fria / que es asombro y pavor del ca-
minante. ..". Reparese en la expresidén cuajada.
—esto es: inmavil, dormida,— ya que habremos
de tenerla presente para relacionarla con el
resto del soneto.

El primer terceto pasa de aquella descripcion
del paisaje a la referencia directa al mundo
interior del poeta y establece ya, en forma in-
equivoca, la comparacion entre el mundo exte-
rior y el interior: ("Con el incendio de un
amor, prendido / al turbio suefio de esperan-
za y miedo,7), que se vincula estrechamente
con los cuartetos. Aquellas ascuas de un cre-
pusculo y aquel resplandor de aurora, se corres-
ponden con este incendio. Los tres términos,
—ascuas, resplandor, incendio—, estan en la
misma linea expresiva que alcanza en el Gltimo
su maxima intensidad. Asi como las ascuas de
un crepusculo han pintado en "la roca cenicien-
ta de luefie cerro un resplandor de aurora7, el
incendio de un amor estd prendido, —alli se
dijo aurora cuajada—, al "turbio suefio de es-
peranza y miedo7/ Tal como la aurora ya pasa-
da pervive asombrosamente inmovil, dormida,,
en la roca cenicienta de lejano cerro, su amor,
—muerta Leonor hace mucho—, persiste en es-
te creplsculo de su vida, "prendido" a ese
"turbio suefio77 a ese mundo del recuerdo. Ade-
mas, ese "suefio de esperanza y miedo7 se co-
rresponde también, en la técnica del soneto, con
aquel "asombro y pavor del caminante7, iden-
tificando una vez méas, —como Manrique—, el
vivir con el hacer camino.

El altimo verso del terceto: "yo voy hacia
la mar, hacia el olvido...77 ya esta establecien-
do la oposicidon entre el mundo exterior de las
cosas que regresan en el tiempo y el propio
poeta cuya vida, cuyo tiempo psiquico, no pue-
den repetirse. Por otra parte observemos ese
"yo voy hacia la mar7, ("que es el morir7, al
decir de Manrique), pero al que Machado agre-
ga: "facia el olvido7/ esto es: se mantiene la
misma idea de transito e idéntica metafora, pe-
ro no la misma idea de finalidad. Aquella opo-
sicion entre el mundo exterior y el interior se
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hace explicita en el segundo terceto: "y no co-
mo a la noche ese roquedo, / al girar del pla-
neta ensombrecido—,". Esto es: todo vuelve a
su vez primera, todo regresa, todo permanece
en el cambio, todo menos nuestro tiempo: "No
me llaméis, porque tornar no puedo". Asi se
cierra este soneto: con esa angustiante concien-

cia de la irreversibilidad del tiempo.

Cuarto soneto. Su sitio.

Aqui se produce, indiscutiblemente, la cul-
minacion de estos "Suefios dialogados". Aqui el
soliloquio alcanza una dimension que responde
a la mas pura y tradicional linea de la lirica
hispana. Ya es sabido, —Karl Vossler lo estu-
dia—, que la palabra soledad tiene en castella-
no un doble significado: el objetivo, —estar
solo, sin compafila—, y el subjetivo, —tener pe-
na, tristeza, nostalgia por el abandono o la au-
sencia de alguien, por quien nos ha reducido
a la condicién de solitario. En toda la poesia
espafiola se juega con este doble sentido y bas-
taria con recordar el célebre romance que Lo-
pe de Vega incluye en "La Dorotea"™: ("A mis
soledades voy, / de mis soledades vengo, / por-
que para andar conmigo / me bastan mis pen-
samientos,"). Y mas adelante: ("que con venir
de mi mismo/no puedo venir mas lejos."). Es de-
cir: una soledad consigo mismo, con todo cuan-
to se lleva dentro y que estd en nosotros, como
vivencia y, a la vez, alla lejos en el tiempo. En
esta misma dimensidon se situa esta soledad de
Machado.

Analisis.

"Oh soledad, mi sola compafia,”; este ende-
casilabo inicial comienza, como puede verse,
con el juego del vocablo y del concepto; repéa-
rese en los términos soledad, sola y compafia.
La soledad, que en el sentido objetivo de la
palabra es ausencia de compafiia, se convierte,
por su sentido subjetivo, en la sola compafiia
posible. El estar a solas, la condicion de solitario,
fataliza la unica, -la sola-, compafiia: la de nues-
tra propia soledad, la de nuestro mundo inte-
rior que sdlo a solas se revela y se manifiesta
como una presencia real.

En los otros endecasilabos del primer cuar-
teto le llamard a esa soledad: "oh musa del
portente que el vocablo / diste a mi voz que
nunca te pedia", reconociéndola como inspira-
dora y "hacedora" de su poesia: poesia de la
soledad y por la soledad. Termina el cuarteto
con una interrogante: "responde a mi pregun-
ta: ¢con quién hablo?". Nétese que el pronom-
bre relativo quién esta dando otra dimension
a esa soledad que no es ya un estar a solas con
recuerdos y suefios, sino una categoria trascen-
dente y a la que personifica.

En el segundo cuarteto sigue el juego del vo-
cablo y el del concepto cuando nos dice: "Au-
sente de ruidosa mascarada, / divierto mi tris-
teza sin amigo, / contigo, duefia de la faz ve-
lada,". Véase que, alejado de esta "ruidosa mas-
carada™ que es el mundo exterior, divierte su
"tristeza- sin amigo" con la soledad. Aqui esta
el juego de "divertir" la tristeza solitaria,
—"sin amigo"—, precisamente con la soledad
que la provoca. Hay un fino manejo de contra-
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posiciones entre esa "ruidosa mascarada"” de un
mundo exterior poblado, pleno de compaifia, y
esta soledad en la que divierte su tristeza. Hay
ademas, en razon de las distintas acepciones
del verbo divertir, una posible multiplicidad de
interpretaciones que, a la postre, se confunden
en una. Si tomamos divertir en su primera acep-
cién de apartar, alejar, desviar, podriamos en-
tender que Machado aleja, aparta, desvia su
tristeza con la soledad en la que aquélla esta
consustanciada. Esto vendria a significar un di-
vertir la tristeza con ella misma, un compla-
cerse en ella. Si tomamos divertir en su segun-
da acepcion, (entretener, recrear), seguimos en
el mismo juego conceptual finisimo de entrete-
ner, de recrear la tristeza con su propio ambito,
con su mismo aliento. Ademas tanto entretener,
—en su acepcidén de detener en espera—, como
recrear, —en la de crear de nuevo—. permiten
seguir colocdndose en la primera posicion. En
ambos casos volvemos a lo mismo sustancial-
mente: estar triste, a solas y entretenido con su
propia pena.

Por Gltimo no6tese que no se trata de divertir-
se. de alejarse, de apartarse, de desviarse, en
"ruidosa mascarada"”, de esa tristeza enajenan-
dose en la multiple y bulliciosa compafiia, sino
de reconcentrarse divirtiendo la tristeza con la
soledad y en la soledad; esto es: consigo mismo,
("divierto" yo mismo, yo solo—, "mi tristeza").

Reparese, ademads, que llama "duefia de la
faz velada" a la soledad: duefia en la expresién
antigua de sefiora principal que ejerce el do-
minio de algo; en este caso: la soledad como
duefia y sefiora de ese mundo interior del poe-
ta y, por ende, de su "tristeza sin amigo"”. Tan
duefia y sefiora que a quien la sirve casi como
enamorado, se muestra "siempre velada". Este
Gltimo verso del segundo cuarteto prepara ya
los dos tercetos puestos que desde ahora esa faz
velada de la soledad serda su unico desvelo. En
el primer terceto y en el primer verso del se-
gundo, lo expresa claramente: "Hoy pienso: es-
te que soy serd quien sea; / no es ya mi grave
enigma este semblante / que en el intimo es-
pejo se recrea, / sino el misterio de tu voz
amante"”. Esto es: que al enigma del auto-cono-
cimiento le sucede hoy el de conocer a su so-
ledad. Reparemos, de paso, que esto ya estaba
contenido en aquél "¢con quién hablo?" que
cierra el primer cuarteto. Todo cuanto Macha-
do habia expresado en "Soledades" en ese sen-
tido de conocerse a si mismo: ("Y podras cono-
certe recordalndo / del pasado sofiar los tur-
bios lienzos"), ha sido superado ahora por ese
enigma de la soledad, y por el misterio de su
voz. Este conocerse a si mismo a través del
suefio y del recuerdo a que se refiere en los
dos ultimos versos del primer terceto: ("No es
ya mi grave enignia este semblante / que en
el intimo espejo se recrea"), no tiene ya im-
portancia, —("Hoy pienso: este que soy sera
quien sea;")—, frente a esta nueva incdégnita.

Los dos ultimos versos del soneto insisten en
esa linea y la culminan con el pedido a la so-
ledad, mas alla de toda consecuencia y por so-
bre todo riesgo, de verse cara a cara: "Des-
cUbreme tu rostro que yo vea / fijos en mi tus
ojos de diamante".
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Cuando cumpli6 setenta afios y se sinti6 achacoso,
Quiso el maestro tener paz,

Pues la bondad flaqueaba en el pais una vez mas
Y la maldad renovaba sus fuerzas.

Y él até6 sus zapatos.

Empaquetd lo mas necesario:

Poca cosa. Pero juntdé esto y aquello.
Asi, la pipa que siempre fumaba de noche
Y el librito, que solia leer.

Y pan blanco, para el viaje.

Se alegré ante el valle una vez méas y lo olvidé
Al tomar por el camino de la montafa.

Y su buey se alegré del pasto fresco

Masticando, mientras llevaba al viejo.

Pues éste no tenia apuro.

Pero al cuarto dia, en el pedregal,

Un aduanero le cerré el paso:

"¢Valores que declarar?" —"Ninguno".

Y el nifio que conducia el buey, dijo:
"Fue maestro."

Y asi se aclaré también aquello.

Pero el hombre con alegre excitacién

Siguié preguntando: ";Sac6 algo en limpio?"
Dijo el nifio: "Que el agua blanda en movimiento
Con el tiempo vence a la piedra poderosa.

Ya sabes, la dureza fracasa".

Para no perder la altima luz del dia
Acicate6 al buey el nifo.

Y los tres desaparecian ya detrds de un pino negro
Cuando el hombre reacciono

Y grito: "jEh, td! jEspera!

(Qué es eso del agua, viejo?"
El viejo se detpvo: ";Te interesa?"
Dijo el hombre: "So6lo soy aduanero,

Pero quién vence a quién, me interesa a mi también.
iSi ta lo sabes, dilo!
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iEscribemelo. jDictale a este nifio!

Una cosa asi no se la puede Ilévar uno consigo.
Ahi tienes papel y tinta.

Y comida habrd también esta noche: aqui vivo.

Y bien. (Qué te parece?"

De soslayo mir6 al hombre

El viejo. Zamarra con remiendo. Sin zapatos.
Y la frente, hecha una arruga.

Ah, no era un vencedor el que asi hablaba.
Y el viejo murmurd: ";También td, amigo?"

Para rechazar un pedido cortés

Era el viejo, al parecer, muy viejo.

Puesto que dijo fuerte: "EIl que pregunta

merece una respuesta”. Dijo el nifio:
"Hace frio ademas."

"Muy bien, un pequefio descanso."

Y de su buey descendié el sabio.

Durante siete dias escribieron los dos.

Y el aduanero trajo comida (y maldecia en voz baja
A los contrabandistas todo el tiempo).

Y por fin llegd el momento.

Y el nifio le entregé al aduanero

Una mafiana ochenta y un proverbios.

Y agradeciendo un pequefio obsequio para el viaje
Pasaron junto al pino entre las rocas.

Decid ahora: ¢(Puede haber mas cortesia?

iPero no alabemos so6lo al sabio

Cuyo nombre luce en el libro!

Porque al sabio es preciso arrancarle su sabiduria.
Por eso merece gratitud el aduanero:

Pues €l se la exigio.

Bertoli Brecht (trad. Mercedes Rein)

Bertolt Brecht (1898-1956) es ampliamente conocido en nuestro pais como
autor teatral. Desde La Opera de dos centavos, estrenada por El Galpdn
en 1957, hasta el reciente estreno de EIl sefior Punlila y su criado Matli,
nuestro publico ha tenido oportunidad de conocer las distintas etapas de
este multifacético dramaturgo, cosmopolita, vanguardista, heredero de an-
tiguas tradiciones y comprometido con la revolucién marxista contem-
poranea. Menos conocidos son sus poemas breves, de los que ofrecemos
a continuacién un ejemplo.

Walter Benjamin nacié en Berlin en 1892 y se quitd la vida en 194(X
cuando huia de la Gestapo. Poeta y critico de formacion marxista, es-
cribié los Ensayos sobre Brecht, que editorial Arca publicard en breve
y de los que extractamos las paginas siguientes.

M. R.
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Este poema puede servir para destacar el
papel que representa la amabilidad en el mun-
do del poeta. Brecht le concede un sitio muy
alto. Si consideramos la leyenda que él cuen-
ta, ocurre que, por un lado, estd la sabiduria
de Laotsé —quien, por otra parte, no es men-
cionado por su nombre en el poema. Esa sa-
biduria lo va a conducir al exilio. Por otro
lado, tenemos el ansia de saber del aduanero,
qgue al final es objeto de gratitud, porque ella
le ha arrancado al sabio su sabiduria. Esto
no seria posible sin un tercer factor: la ama-
bilidad. Si bien no se justificaria decir que el
contenido del libro Taoteking es la amabilidad,
se podria afirmar que el Taoteking no se per-
di6 para las generaciones futuras, gracias a la
amabildiad. Sobre esa amabilidad se aprenden
muchas cosas en el poema.

En primer término, el hecho de que ella no
se ejerce irreflexivamente:

De soslayo mird al hombre
El viejo: Zamarra con remiendos. Sin zapatos.

El pedido del aduanero puede ser todo lo
amable que se quiera. Laotsé primero se ase-
gura de que lo formula un elegido.

En segundo término: la amabilidad no consis-
te en pequefios favores hechos al pasar, sino
en hacer grandes cosas como si fueran peque-
fios favores. Después de que Laotsé comprueba
el derecho del aduanero a preguntar, pone ba-
jo el siguiente lema los dias histéricos, du-
rante los que, para complacerlo, detendrd su
viaje:

Muy bien un pequefio descanso.

En tercer término se aprende que la ama-
bilidad no elimina la distancia entre las per-
sonas, sino que le da vida. Después de que el
sabio ha hecho algo tan grande por el adua-
nero, tiene ya muy poco que ver con el adua-
nero y no es él quien le entrega los ochenta
y un proverbios, sino que lo hace el nifio.

"Los clasicos", ha dicho un viejo filosofo chi-
no, "vivieron en los tiempos m&s oscuros y
sangrientos y eran las personas mas amables y
sonrientes del mundo"”. EIl Laotsé de esta le-
yenda parece esparcir esa alegria por donde
quiera que va. Alegre es su buey, puesto que
el peso del viejo no le impide alegrarse de la
hierba fresca. Alegre es el nifio, que no se
abstiene de explicar la pobreza de Laotsé con

esta seca observacion: "Fue maestro”. Alegre
se siente el aduanero ante su barrera y este
buen humor ,le inspira la pregunta feliz acer-
ca del resultado de las investigaciones de Laot-
se. Y por fin, como no habria de ser alegre
el propio sabio y para qué serviria su sabidu-
ria, si él, que en la primera vuelta del camino
ya ha olvidado el valle que lo alegrara, no
fuera capaz de olvidar, apenas la siente, su
inquietud ante el futuro.

En los Sermones domésticos escribié Brecht
una balada sobre las amabilidades del mundo.
Son tres en total: la madre pone los pafales;
el padre tiende la mano; otra gente echa tie-
rra en la sepultura. Y eso basta. Porque al
final del poema se dice:

Casi todos han amado el mundo
Cuando se les dio dos pufiados de tierra.

Los testimonios de amabilidad del mundo se
encuentran en los momentos mas arduos de
la existencia: en el nacimiento, en el primer
paso para entrar en la vida y en el ultimo,
para salir de ella. Este es el programa minimo
de la humanidad. Se encuentra una vez mas
en el poema de Laotsé y toma alli la estructura
de la frase:

Ya sabes, la dureza fracasa.

El poema fue escrito en una época en la
que esta frase golpeaba el oido como una pro-
mesa mesianica. Pero para el lector actual con-
tiene no so6lo una promesa, sino también una
ensefianza:

Que el agua blanda en movimiento
Con el tiempo vence a la piedra poderosa.

Esto ensefia que es aconsejable no perder de
vista lo inestable y cambiante de las cosas y
confiar en lo que, siendo insignificante y des-
pojado, es también invencible como el agua. EI
materialista dialéctico pensard aqui en la causa
de los oprimidos. (Es una causa insignificante
para los poderosos; despojada —de halagos—
para los oprimidos; y en lo que se refiere a
sus consecuencias, la mas invencible de las cau-
sas). En tercer lugar, se encuentra por fin, junto
a la promesa y junto a la teoria, la moral que
surge del poema. El que hard fracasar a la du-
reza, no debe dejar pasar ninguna oportunidad
de ser amable.
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el desvio

ARMONIA SOMERS

cuento

Se trata de una historia vulgar. Pero yo la narro a toda
esta gente que estd tirada conmigo sobre la hierba donde se
produjo el desvio y nos dejaron abandonados. En realidad, no
parecen oir ni desear nada. Yo insisto, sin embargo, porque
no puedo concebir que alguien no se levante y grite lo que
yo al caer. A pesar de lo que me preguntaron en lugar de
responderme. Algo tan brutalmente definitivo como este ate-
rrizaje sin tiempo.

Lo conoci una mafiana cualquiera en una estacion de ferrocarriles, mientras la
muchedumbre se agolpaba como siempre para confirmar su ego. Recuerdo que habia
un mno de pocos afios en el andén, con un monton de globos sostenidos por hilos
Algunos que le habian visto llorar por la falta de viento, soplaban al paso desde
abajo a fin de fabricarselo. El que viajo luego en mi cabina y yo nos habiamos su-
mado a aquel asunto, cuando al levantar ambos la cabeza nos vimos entre los globos
y la risa del chico.

Yo no sési a causade las circunstancias, mirarse através de tantos colores ele-
vados afuerza de ilusién, que me parecié tan hermoso, y que quizads él tuviera res-
pecto a mi una sensacibn mas o menos pareja. Lo cierto fue que hasta hace unos
segundos no cesamos de mirarnos, y eso es mucho.

El desconocido tom6é mi maleta del suelo, se puso al hombro un morral en el
gue se notaban las formas turgentes de las frutas y me colocdé en el asiento, tratando
de colmar todos los deseos que uno expresa pataleando a cierta edad y luego de-
fiende con mejor educacion al llegar a grande: la ventanilla y el lugar que avanza
en el sentido de la méaquina.

Habia, recuerdo, otra plaza frente a la nuestra, y la ocuparon dos individuos
con grandes canastos, tapando con sus cabezotas de palurdos el espejo en que hu-
biéramos podido mirarnos. Aunque, para decir la verdad, poco tardamos en descubrir
las ventajas del método directo.

De pronto, mi compafiero, tan joven como yo pero mucho mas iniciado en ciertas
técnicas, tom6 mi mano y la retuvo entre las suyas. Su contacto calido y seco me
habia sumido de golpe en ,un vértigo comparativo en el que iban desfilando todas
las blandas, humedas o demasiado asépticas que uno debe soportar con asco 0 sin
ganas, cuando €l aprovechd aquella especie de otorgamiento para levantar mis dedos
hasta sus labios y besarlos uno por uno, en forma prolija y entregada, sin tomar en
cuenta en lo mas minimo a los testigos miopes de enfrente.

A todo esto, el tren habia empezado a andar con su famoso chuku-chuku que
hace las delicias de todo el mundo. Yo estiré las piernas hasta los cestos de los
vecinos, y entorné los ojos en medio de la felicidad maxima. Entonces el hombre
joven me pregunté en un tono tierno y complice:

—De modo que te gusta a ti también ese ruidito ¢no es cierto?

Que si me gusta —dije yo al borde del éxtasis— seria capaz de cualquier
locura cuando empieza a escucharse.

—¢Hasta de quererme?

Qué pregunta, pensé sin responder. Si le habia dejado progresar en tal forma,
desde la blsqueda de mi cara por detras de los globos hasta aquellos besos dispa-
rados tan directamente hacia la sangre, era que algun mecanismo frenador se me
habia descontrolado repentinamente, y entonces sobraban las explicaciones.

El tren iba cobrando velocidad, entrando en el lugar comuin de los silbidos. Se
nos entreveraban ya las cosas a través del vidrio (pajaro con arbol, casa con jardin
y gente, cielo con humo y nada). Tuve por breves instantes la impresién de un rapto
fuera de lo natural, casi de desprendimiento. El parecié sorprender mis ideas al
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trasluz y como quien saca un caramelo del bolsillo me ofreci6 una sonrisa también
especial, de la marca que usaba para todo. Yo traté de retribuirsela.

—Me gustan mucho tus dientes —me dijo— son del tipo que yo andaba buscando,
esos que brillan cuando chocan con la luz y parecen romperla... Qué dificil es
todo, y al mismo tiempo qué sencillo cuando sucede...

Y comenzé a besarme con una impetuosidad como de despedida, pero de esa
que suele ponerse, asimismo, cuando uno se convence de que todo el ejercicio anterior
del besar ha sido pura chatarra, o un simple desperdicio de calorias.

—¢;Qué lleva en ese bolso? —pregunté al fin del aliento que me quedaba, por
desviar aquella intimidad demasiado vertiginosa.

—Alguna ropa y los implementos de afeitar —dijo—. Bueno —afiadié después
con cierta malicia— y manzanas. (Comerias?
—iManzanas! —exclamé, entrando en su sistema— mi segundo capricho después

del ruido del tren. Sélo que en este caso me gustaria compartir una ja mordisco
limpio. Mas que nada por demostrar que son naturales —agregué exhibiendo mis
dos hileras de dientes.

Luego del episodio un tanto brumoso de aquella primera comida, de la que nunca
recordaré si habrd sido almuerzo o cena, vi con cierta decepcion que él empezaba a
mirar su reloj pulsera.

—Hayos —dijo de pronto— siete dias ya, qué infalible matematica en todo esto.

—¢COomo, qué es eso de siete dias, si acabamos de subir a este desbocado tren
expreso?

Fue en ese momento cuando debi empezar a salir de mi penumbra mental, a
causa de sus palabras.

—Mira —aclar6— los tipos del canasto cambiaron de vagon el primer dia. Ellos
y muchos mas, parece que a causa de divergencias con nosotros. Y vino en varias
oportunidades el hombre de los billetes, que yo iba renovando cada mafiana.

—¢Aquel individuo sin cara, vestido de gris, que creo haber visto no sé si sobre
el piso o prendido del techo a lo mosca?

Mi compafiero inauguré algo que no le conocia, una carcajada que hizo girar
todos los cuellos hacia nosotros.

—Si —contest6 al fin— alguien que casi no acusaria méas relieve que el de los
botones de su chaqueta. Pero que miré nuestras manos con tan feroz insistencia de
campesino casamentero, que tuve que ponerte ese anillo mientras dormias.

—Voy a echarme esta vez bastante agua sobre la cabeza— dije al cabo de su
Gltima palabra— porque eso de dormir yo asi como asi ya no cuela. Pareceria uh
relato con el personaje equivocado —afiadi incorpordndome.

—Digamos que primero fue lo de la manzana entre dos, y que luego te dormiste
a mi lado —explic6 él como quitdndole importancia a los hechos—. Es lo que sucede
normalmente cuando ya ha transcurrido cierto tiempo. Y que luego debera repetirse
hasta tocar fondo —agregd aln, mirando hacia su misteriosa provision de manzanas.

Todo aquello me estaba pareciendo algo demasiado fuera de lo habitual, como
un desafio por el enigma. Pero andaban mezclados al delirio elementos objetivos de
tal validez que eran capaces de obligar a creer en el conjunto, contra cualquier
protesta.

Nos halldbamos, entretanto, asimilando de lleno el ritmo del tren. Y hasta la
medida de la velocidad, que en un principio se nos mostraba por las cosas externas
huyendo a contramano, se habia hecho moneda corriente. Yo iba individualizando
ya los dias de las noches, los pasajeros molestos del otro asiento y los que eran ca-
paces de cerrar los o0jos aun sin suefio.

Un dia mi hombre saco un pantalon de invierno de su bolso. Aquello fue como
el fin de mi dulce transito en la idiotez, una especie de golpe de gracia que no
provenia de toparse con el nuevo viento frio colado por las rendijas.

—¢Lo has visto? —me dijo en tono de reproche tratando de estirar la prenda—
estaba bien doblado por mi madre y td has hecho este lio.

Yo lo miré con cierto aire bobalicén que se quedd colgado en el espejo de} enfrente.

—Es que nunca doblé los pantalones de nadie —gemi— pero eso deberia ser
cualquier cosa menos un motivo para el agravio.

Ya iba a poner en juego el recurso casi olvidado de llorar cuando él, atajandome
las lagrimas con la mano, tratd de arreglar la cosa.

—Observa —me explicb— un desgraciado pantalén se maneja asi, toméandolo por
los bajos y haciendo coincidir las rayas de las 'piernas. Luego ya podrd doblarse en
dos, 0 en cuantas partes se quiera.

Cielos, qué descubrimiento. Pero yo seguia con la humedad en la nariz, esa pe-
guefia gota que viene de la ofensa, por detrds de la linea de los resfrios comuto.es.
El incidente se evaporé saliendo a caminar de la mano por los pasillos, a cenar
fuera del camarote mirando la noche estrellada que corria a la inversa del tiempo.
(Confieso ahora aquella sensacién de ir en sentido contrario de algo que se nos lle-
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vaba pedazos entre los dientes, pero cuyo dolor no era lo que debia ser de acuerdo
con la importancia del despojo).

—¢Preferirias fumar aqui o comer de nuestras manzanas en el compartimiento?
—me dijo él de pronto con una voz madura que se le iba asordinando en forma,
progresiva.

Los dejamos a todos boquiabiertos, agarrados al nombre real de las cosas con
la cohesion de un bancode ostras. Comer manzanas era para nosotros la significa-
cién total del amor, y nos capitalizdbamos en su desgaste como si hubiésemos des-
cubierto las trojes del verano.

Hasta que un dia ocurrio, sencillamente como voy a contarlo y talle habra
sucedido a tantos. Nadieanota el momento, es claro. Luego todo cae de golpe, y
los escombros se ensefiorean del dltimo rastro.

—Es que voy a decirtelo de una vez por todas —declaré él cierta noche al re-
greso de una comentada exhibicién de cine— a mi s6lo me entusiasman las documen-
tales, esas que en las gentes y las cosas de verdad envian un mensaje directo. Y las
novelas de aventuras, porque en tal caso soy yo quien lo vive todo.

Bostezd, tiré los zapatos lejos, apagd la luz y quedo6 aletargado.

Pero la verdad es que uno no va a asistir despierto al suefio de nadie, por mas
a oscuras que lo dejen. Era, pues, la de aprovechar la lumbre que resta encendida
dentro para empezar a revisar las pequefias diferencias, hacer el inventario con tiem-
po por si apuraban el balance. Los hombres sucios del asiento de enfrente, recordé,
que él elige para conversar porque, segun sus paradojas, conservan las manos lim-
pias. Aquello que opind sobre mi asco a las moscas o a los estornudos de la gente
en las panaderias: siempre pequefias cosas entrando en el juego inicial como sal-
tan jntes por la ventana abierta. Pero que al fin desembocaban en planeamientos
por colisién, en guerra de principios. Fidelidad eterna de las moscas contra mi re-
pu; ncia. Humanidad que se comunica al pan, versus las cargas microbianas del
estemudo. Y todos los etcéteras que puede conjugar un etcétera solitario no bien
se .0 deje suelto. "Has dicho se acab6 la guerra como si pasaras en limpio una carta
de adiés escrita por otro con las entrafias", me reprochd cierta vez en tal tempera-
tura emocional que me valdria para no volver a repetir jamas aquellas cuatro pa-
labras. Si, pero lo de dormitar sobre mi hombro con un leve ronquido y cierto hilillo
de baba desentendida, mientras una pelicula con varios premios habia congregado al
pasaje, eso era algo mas que definitivo.

Cuando el tipo sin rostro vino al dia siguiente por la renovacion del billete, yo
le hablé sin mirarle:

—Espere a que éste despierte. Después veremos quién sigue en el tren o quién
se baja. No serd cuestion de continuar aqui toda la vida.

Al pronunciar aquella Gltima palabra senti algo sospechoso en el plexo solar, pero
la segui repitiendo sordamente —vida, vida en cierto plan de sospechas sobre la
especie de trampa en que pudiera haber caido. Y eso ya sin control, pues el estra-
falario reloj me habia embrollado las cuentas con el tiempo.

Comenz6 asi otro dia sin marca conocida, con afeitada matinal y cepillo de
dientes. Entonces yo quise anunciar mi decision quitindome el anillo en forma pro-
vocativa. Pero no me salia del dedo. ElI dejé de rasurarse y empez6 a reir como el
nifio de los globos cuando los viera subir de nuevo en la lejana estacién inicial donde
nos habiamos conocido.

—Es que has engordado —dijo al fin— eso que no le pasa a mis moscas, por
ejemplo, que viven en el aire prestado y andan siempre en un eterno alerta, hasta
para sus festines mdas inocentes.

—Y que hay también filos verbales mejores que el de esa navaja —mascullé
apretando las mandibulas—. Pero llega el momento en que uno puede estallar, querer
largarse a pensar de por si, a discutir con su cerebro propio. Si, ese cerebro que
alguna vez habrd funcionado.

—Dramas —coment6 él retornando a su menester— nadie veria tanto pecado en
gue hasta las mas caras neurosis gusten también del exquisito café con crema...

—A ver —Continué aun, cuerpeando las estocadas— a ver ese reloj infernal.
¢,Cuénto tiempo hard que viajamos en este maldito tren, que debe ir por lo menos a
Merte, a la Luna, segln tus novelas de cabecera?

El limpio la navaja, la guardé con una paciencia sin limites. Luego consultd
el reloj, me mird en los ojos hasta calarme y volviéo con la antigua formula:

—Siete afios ya. EIl tiempo justo para lo que estd ocurriendo. Qué infalible y
medida precisién, Dios y sus encantadores acertijos...

Me irritd esta vez su petulancia respecto a los plazos. Tenia ganas de deshacerlo
con algo contundente, un juicio ilevantable que nos dejase mano a mano como en
un empate a golpes bajos.

—Y bien —le espeté sordamente— no creas que no lo he visto, que me es ajeno.
Nuestras manzanas, aquellas que parecian ser s6lo para nosotros dos cuando lamias
el jugo de mis comisuras, yo te he sorprendido dandolas a mis espaldas tras algunas
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puertas mal cerradas del convoy. Y hasta te he escuchado comentar después en suefios
la escapatoria, decir nombres que no eran el mio. Y muchas cosas mas que no quiero
traer a cuento para que el mundo no comience a husmear en nuestras miserias.
De modo que yo arreglo mi maleta y me voy a otro vagon. Eso es lo limpio, creo,
ese es el juego honesto, hayan pasado o no los famosos afios clave.

El me dejé hacer. ;Oyen o no?, eh, ustedes, los deparramados por la hierba. Pero
ocurri6 que al llegar la noche el ruido del ferrocarril, principalmente ese de la
euprema soledad con que salta los puentes, me impidié dormir. Ademaéas, empecé a
sentir sed y no encontraba el vaso de agua, a tener frio y no hallar ni las mantas,
ni la llave de la luz. Porque todo habia cambiado de disposicion a mi alrededor,
como en la primera noche en tierra extrafia de un inmigrante. Cuando lo senti'
golpear suavemente en la puerta me incorporé dando gracias al cielo, que pasaba
como un cepillo negro tras el vidrio. Y que después dejo de existir. Aunque quizas
lo habrd seguido haciendo par<a otros que tendrian sélo eso, un pobre y vagb
cielo para la tan grande soledad.

—¢Has visto? —me dijo finalmente, ayudando a reemprender la mudanza—. Asi
uno despilfarre un poco tras una puerta a medio cerrar, las cosas se hallan tan bien
dispuestas como para que las frutas del morral alcancen para todo.

Yo aprendi desde entonces a burlarme de mi misma. Ademds, durante aquellos
tiempos de frenesi, inventamos el juego de tirar objetos por la ventana. Habiamos es-
piado a la gente sobrecargada de cosas. Tenian que dormir arrollando las piernas.
Y otros hasta dejaron de abrazarse por falta de sitio. Esa nueva concepcion del es-
pacio termind por reacomodar el caos. Y yo supongo ahora que un dia memorable
él olvidé también de dar cuerda al relojito a causa de mis aprensiones. "Si vive, su
tiempo estd en nosotros”, me dijo cierta vez en que insinué la idea, calcular cuantos
afios de hombre tendria ya el chiquillo a través de cuyos globos nos habiamos co-
nocido. Luego del frio que me recorri6o la espalda a causa de sus palabras, nunca
méas se buscaron sefiales metafisicas al pasar por esquinas peligrosas.

Hasta que llegé esta noche. Qué extrafio, jamas habia dado en pensarlo, la gran
familia de desconocidos entre si que se descerrajan en el mismo minuto, sea cual-
quiera el origen del acontecimiento. Yo tenia los pies helados. Me parecio, ademas,
que el tren habia empezado a marchar a menor velocidad. Aunque nada de eso pude
expresar con una lengua medio rigida. EI me puso una manta sobre las piernas, me
tomo la mano, me besé dedo por dedo como la primera vez y qued6 dormido;.

Entonces fue cuando sucedid. EI hombre sin cara se plant6 en el asiento con-
trario, en medio de la oscuridad absoluta a que nos obligaban a esa hora. Percibi, sin
embargo, que le iban surgiendo al fin los rasgos desconocidos, o que yo nunca habia
tenido tiempo de descubrirle. Algunos fogonazos de la maquina me permitian verlo
en forma intermitente, como a una casa de campo bajo los reldmpagos.

—Usted —Ile dije al fin dando diente contra diente— tanto tiempo alcanzédndonos
cosas. Gracias por todo. (Pero qué quiere?

El individuo me mirdé con una lastima y una crueldad tan entreveradas que hu-
biera sido imposible deshacer la mezcla. Parecia tener algo inmenso que comuni-
carme. Pero sin oportunidad ya, al igual de alguien que recuerda el nombre olvi-
dado de una calle justamente cuando ve, al pasar, que han demolido la casa que
venia buscando.

Mantuve todo lo posible ese pensamiento en el cerebro, tratando de que su em-
barazo poemético y triste me separara del hombre. (EI que vivia en la casa habréa
llamado alguna vez al otro vaya a saberse con qué secreta urgencia. Su amigo no
acudié por tener olvidados la calle, el nimero). ElI hombre, entretanto, no habia sol-
tado palabra, tironeando quizas de los detalles de un quehacer que parecia inminente.
(Entonces —pensé aln— un dia, de subito, lo recuerda todo, numero, nombre. Pero
s6lo cuando pasa por alli y ve que han quitado la casa). —Bueno —dijo al fin,
tal si hubiera asistido al desenlace de la anécdota— nos acercamos al desvio. Y creo
que es a usted, no a él aun a quien debo empujar por esa puerta. Trate de no: dies-
pertarlo, seria un gesto estipido, una escena vulgar indigna de su parte.

—Pero es que yo no puedo cancelar esto sin aviso, y asi, en la noche. Usted ha
visto bien lo nuestro, lo conoci6é desde un principio...

No me dejé ni agonizar. Percibi claramente el ruido de cerrojo de la aguja al
hacerse el desvio, trasmitido de los rieles a mi coraz6n como un latido distinto. Y lue-
go mi caida violenta sobre la maleza, al empuje del hombre sin cara.

—jEh, dbénde esta la estacion, donde venden los pasajes de regreso! jEI nimero,
si, aqui estd en mi memoria, el nimero de aquella casa demolida!

Entonces fue cuando lo oi, a la grupa del convoy que se alejaba sin mi y sin
estos otros:

—¢Qué estacién, qué regreso, qué casa...?
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EL URUGUAY Y SU SOMBRA
Tierra y miseria

W alter Gonzalez Pénelas

— 2* edicion ampliada —
Ediciones Ciudadela
MONTEVIDEO

No importa explicar al lector las multiplica-
das circunstancias que determinan tan tardia
mencién en nuestra Revista de un libro de
permanente vigencia, en su segunda edicion.

Importa si decir que la Revista no se propo-
ne una critica a una obra probada sino su-
brayar para el lector que no la conoce algunos
aspectos que esta segunda edicion nos pone an-
te los ojos con mayor nitidez que la que el
impacto primero de la edicién de 1963 permi-
tié, ante una sociologia viva, permitasenos de-
cir criolla, presente y oculta bajo lo cotidiano,
y no menos ciencia y seriedad.

"El Uruguay y su sombra"™ constituye un es-
tudio profundo de la realidad agraria del Uru-
guay a través de la peripecia de un hombre,
conocedor en su mas cabal latitud del medio
rural uruguayo y defensor de la gente de la
tierra.

Estamos entonces frente a un texto de So-
ciologia Nacional. Pero, en primer término, nos
interesa sefialar su peculiaridad proveniente
de la condicién de su autor —diversa y no con-
tradictoria—: sociologo, profesor en contacto
permanente con la educacion popular, hombre
generoso, apasionado, abierto; escritor, poeta
singular de cuya determinante no escapa en
instante alguno de su vida, y, nueva y repe-
tidamente, educador contagiante.

En segundo término, debemos marcar el
caracter vivo de su sociologia (no en gene-
ral obvio), que no so6lo proviene del trata-
miento de la realidad y su hombre sino de
que gira en torno al hombre concreto —indi-
vidual o gregario—; pero sustancialmente de
gue parte de este hombre y termina en &l
Con él vive y piensa, con su propia cabeza, y
cada ser "piensa segln vive" como puso Marx
—de pie— los hechos del mundo y las relacio-
nes que de ellos dimanan.

En tercer término, Gonzalez Pénelas lleva a
ubicarse en su medio y su tarea al propio lec-
tor y preferentemente al que es educador. Y
el educador puede ser un maestro, un profe-
sor, naturalmente; pero también un politico,
un activista social, un dirigente de hombres en
el ancho mundo, en cualquier sitio del mundo.

Por altimo, sefialamos su caracter no expo-
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sitivo sino participante, militante, en un libro
capaz de transformar una cifra en un gesto de
hombre o en un paisaje humano que vibra.
Un libro capaz de embarcar al estudioso en
un mundo que estd naciendo y muriendo en el
instante mismo de su floracién que es el cam-
bio, el transito a otra forma social, lo que en
todos los idiomas del mundo se llama revolu-
cién, como se llama pan al pan.

Y esto tifie y carga de rtiatices la idea y la
palabra estructura, np solo en su parte expli-
cita final sino en todo el contexto. Descubre
y da sentido al lugar comdn que se ha vuelto
la expresion "cambio de estructura", inten-
cionalmente embrollado y confuso en boca de
quienes quieren justamente mantener las es-
tructuras agotadas con lo formal y lo acceso-
rio.

"El Uruguay y su Sombra™ quiso ser la
raiz miserable, lo que hay que ver partici-
pativamente para que la realidad no sea
un engendro de maquina tabuladora", dice
WCP en su prologo a la 2™ edicidn.

Y a fe que lo consigue plenamente.

Lo estrictamente nuevo de esta 2* edicion
es un capitulo ampliatorio donde hace referen-
cia al excelente estudio publicado en el N? 2
de nuestra Revista. Pero se trata, en realidad,
de un corolario y una reafirmaciéon de todo lo
anterior, no por simple prop6sito del autor sino
por los hechos que da y por su claro enfoque.

Se reafirma alli la presencia de la tierra.
No la sola presencia fisica de la tierra; no la
acostumbrada evocaciéon de su promisoria ri-
queza. Sino la gravitacion y el valor determi-
nante de la propiedad territorial sobre las rela-
ciones que impone a los hombres, a sus insti-
tuciones, a la accién de estas instituciones, se
trate de partidos, instituciones o el propio y total
Estado. En esa parte, el autor desarrolla sucin-
tamente el proceso historico del régimen ac-
tual de propiedad de la tierra y los aconteci-
mientos provocados por ese régimen a lo largo
del siglo en la historia nacional. Podran adver-
tirse por cierto no pocos elementos polémicos
en lo particular, pero nos atrevemos a afirmar
gue ello no altera la linea consecuente de la
obra, ineludiblemente materialista para ser cien-
tifica. Una linea de la que nadie puede honra-
damente .escapar, s6lo que pretenda mantener
lo viejo contra la vida, y esto es imposible:

Nadie puede dejar de mirarse en el espejo
de este libro, en este espejo de la nacién; que
la nacion no es la bandera ni el discurso —su
simbolo y su evocacion— como lo hemos visto
en estos dias, sino el hombre, la tierra, la fa-
brica, el pan de sus manos, la tradicién y el



futuro construido con estos ingredientes, vale
decir, otra vez el hombre.

La amistad que une a la Revista de la Edu-
caciéon del Pueblo con Walter Gonzalez Pene-
las no significaria nada si ella no naciera de
la fraternidad que nos suelda mutuamente en
el trabajo diario por la verdad, su defensa y
su triunfo.

En lo esencial, este comentario quiere, como
consecuencia de ello, proclamar la necesidad
de este libro, proclamar que "EIl Uruguay y su
Sombra"™ es libro necesario. Para conocer cien-
tificamente un aspecto esencial de la realidad
uruguaya a través de una obra llena de ver-
dad, a veces agudamente critica, a veces amar-
ga, pero cargada de optimismo y fe en la ac-
cion comdn de los hombres sencillos.

El bello titulo del trabajo publicado por no-
sotros debido a la contribucién del autor a
nuestra accién: "El Ocaso de los Pastores™, con
que define el hundimiento de todo un régi-
men, el epilogo de la crisis nacional, es toda
una bandera de advenimiento y alegria.

S. B,
Julio/B9

GEOGRAFIA ESCOLAR — &® Afio
Por Cayetano di Leoni y
Santa di Lorenzo.
Edit. Monteverde y Cia. S.A.
Montevideo, 1969.

Ciencia descriptiva, explicativa y utilitaria,
la Geografia estd mas cerca de las ciencias na-
turales que de las sociales, aunque comparte
por igual de la intima naturaleza de ambas y
participa, por lo mismo, de una triple proble-
matica: ubicar, estudiar y comprender al hom-
bre como ser natural, social y cultural a la
vez, y proyectarlo, dindmicamente, en su am-
bito vital, integrado por Naturaleza, Sociedad y
Cultura.

Pocas ciencias como ésta han alcanzado, en
las ultirpas décadas, un grande desarrollo y han
enriquecido el objeto mismo de su estudio, y
pocas, también, han conquistado un prestigio
mayor por su grado de comprensién del hom-
bre y de las sociedades. Por ello la Geografia
ha adquirido una complejidad creciente en su
estructura y un gran poder de sistematizacion,
abarcando dificultades metodol6gicas y didac-
ticas que antes no tenia. Porque la Geografia,
aunque rigurosa en su concepciéon y en su tra-
tamiento, se presenta también como la mas
"espiritual™ de las ciencias sociales, puesto que
en la confrontacion "hombre - paisaje" hay
una integracion humana que no la alcanza nin-
guna otra disciplina. El paisaje conquistando
al hombre, pero el hombre, a su vez, arreba-
tdndole sus "secretos" y posesionandose de él
con el poder de la técnica, para ponerlo al
servicio de la vida.

Los profesores Santa di Lorenzo y Cayetano
di Leoni, ricos en experiencia docente y valio-
sos divulgadores del saber geogréfico, han es-

crito e3té texto destinado al Sexto Afo de la
Escleld primaria, continuando la serie que ha-
bian. iniciado para el Cuarto y Quinto afios.

Elaborar un texto escolar, asi sea de lectu-
ra o de materias culturales, es tarea compleja
y dificil que requiere, para ser cumplida con
solvencia profesional, muchas condiciones per-
sonales que no siempre las renen quienes se
dedican a este tipo de produccion intelectual
dé gran significacion educativa. Por otra par-
te ,se torna mas dificil aun si se tienen en cuen-
ta las técnicas de elaboracion de textos que han
sido difundidas por UNESCO en los dltimos
afios, y que estdn de acuerdo con los avances
de la psicologia del aprendizaje, la didéctica
y la organizacion de materiales educativos.
Ademas, se han ofrecido a este respecto algu-
nos estudios experimentales y de seminarios a
nivel internacional, como los publicados por el
experto pedadogo Manuel Rodriguez Bou.

Lo primero que se advierte en un analisis
entre los contenidos del texto y los temas se-
fialados por nuestros Programas Escolares de
1957, es que "Geografia Escolar" sobrepasa la
programacion cultural. Pero, en este caso, el
"error" no proviene de los autores, sino del
Programa mismo. El de 1957 es un Programa
deficiente: primero, porque no sefiala taxativa-
mente los temas que se deben estudiar con
delimitacion de areas especificas y maximos a
mlicanzar; segundo, porque el ordenamiento de
sus temas no responde ni al orden ldgico y
sisteméatico de la materia, segun su propia es-
tructura, ni tampoco al nivel deseable para
la comprension del hecho geografico contempo-
raneo; tercero, porque sus contenidos no han
sido dispuestos en unidades correlativas si-
guiendo procesos de aprendizaje de la materia
en los aspectos fisicos, econémicos, humanos y
cultarales, formando un todo; y cuarto, por-
que dentro del relativo y desatinado ordena-
miento de temas existen también "consejos di-
dacticos™ innecesarios, que llevan a mezclar
postulados metodolégicos con contenidos cul-
turales, en forma lamentable.

Sin embargo, los autores de "Geografia Es-
colar"\han sorteado muchos problemas y han
corrido el "riesgo" de interpretar, por su cuen-
ta, los picanees de cada unidad programatica,
lo que es, de hecho, un quehacer arduo pero
altamente constructivo. Su larga experiencia
docente y su completo dominio de la asigna-
tura, han sido factores positivos para alcanzar
una adecuada delimitacién y un buen ordena-
miento de la materia, tema por tema, incidien-
do en la intencion de abrir un "puente com-
prensivo” entre el Sexto Afo de Primaria y el
Primero de Secundaria, para evitar el cambio
brusco que padece, casi siempre, el nifio en su
transito de un ciclo a otro de nuestro sistema
escolar.

El texto, por otra parte, tiene la ventaja de
incorporar temas de gran actualidad, como son
los referidos a la "conquista del espacio”, se-
fialando sus hitos principales logrados por las
dos grandes potencias del mundo contempora-
neo: la Uni6on Soviética y los Estados Unidos.
Presentados con objetividad, esos temas po-
nen de relieve la capacidad creadora del hom-
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bre y el alto grado de dominio técnico que ha
alcanzado en nuestra época, y que la Escuela
Primaria no debe ignorar. Ademas, destaca los
aportes que el hombre estd consiguiendo en
los campos de la ciencia y de la técnica. Entre
ellos: la confirmacién de la redondez de la Tie-
rra, la formacién de nuevos tipos de ciclones
y tifones, adelantando la tesis de que la for-
macién de la Tierra se debid, no a una masa
gaseosa de alta temperatura como se habia
sostenido anteriormente, sino a "una nube de
materia cosmica fria". Pero hubiera sido pro-
vechoso indicar también que el programa de
los vuelos espaciales tiene grandes proyeccio-
nes para la vida humana, como: lograr un ma-
yor conocimiento de las leyes fisicas de la ma-
teria para dominarla y ponerla al servicio del
hombre; crear nuevos sistemas efectivos de in-
tercomunicacion a distancia espacial e inter-
planetaria; mejorar los servicios meteoroldgi-
cos para resolver muchas tareas de la geod”'a
y la navegacion espacial: conseguir el prefec-
cionamiento de la técnica para la transforma-
cién y utilizacion de la energia eléctrica a dis-
tancias espaciales; y, en fin, algunos de los
grandes beneficios que el hombre se propone
conseguir con su llegada a la Luna y a otros
planetas del sistema solar.

En lo referente a geografia politica, el tex-
to incorpora también conocimientos que esos
"programas no habian previsto. En el caso de
Africa, el tema mas sugestivo por su valor his-
torico y humano, es la confrontacién entre "EI
Africa de Ayer y de Hoy", donde se enfatiza
el fenbmeno de la "descolonizacién" y la in-
dependencia nacional de los pueblos, en forma
didactica, en los periodos de 1945, 1961 y 1969,
mediante mapas en colores. Con esto los auto-
res, a la vez que rompen el prejuicioso pro-
grama de la escuela tradicional, inician el co-
nocimiento de esos paises "superando falsas
nociones que se inculcan a nuestros nifios a
través de ciertas historietas de aventuras o se-
riales televisivas".

Sin embargo, a pesar de sus grandes logros
y de su adecuada exposicion didactica, presen-
ta el texto algunos descuidos en el tratamiento
de varios temas, como en el caso de las "Vias
de Transporte y Medios de Comunicacion en
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el Mundo". Aqui no se indican los centros aé-
reos mas importantes, ni los puertos maritimos
y fluviales mas grandes, ni las estaciones fe-
rroviarias de mayor actividad en el mundo, que
es lo que interesa identificar en un estudio de
geografia econdmica.

Se advierte, ademaés, alguna que otra falla
en el orden especificamente didactico. Tal el
caso del Sistema Solar. En este tema se pres-
cinde de la representacién grafica que ilustre
la posicion de los distintos planetas y sus 4r-
bitas correspondientes con relacién al Sol, de
manera que se vea, en primer término, el lu-
gar que ocupa el planeta Tierra frente a los
deméas planetas y muy especialmente al Sol.
De haberse realizado la objetivacién grafica,
al alumno no le seria dificil recordar, por com-
paracién visual, los planetas mas cercanos y
los mas alejados de la Tierra, pues los obser-
varia en el esquema. Ello era imprescindible,
incluso, para tratar posteriormente el proble-
ma de la conquista de la Luna, Venus y Mar-
te, ya iniciada por el hombre.

Pero hay que estimar el acierto de los auto-
res de completar los distintos capitulos con es-
quemas y graficos adecuados en su disefio,
aungue no en sus colores —porque no emplean
los convencionales—, y de concluirlos con una
sintesis de lo fundamental, seguida de una se-
rie de preguntas sobre el mismo contenido. Si
alguna observacion habria que hacerles, seria,
en todo caso, la de que esa sintesis hubiera
sido mejor lograda mediante cuadros sindpticos
bien elaborados y que los cuestionarios no fue-
ran, como lo son, tan formales v generalizan-
tes. sino que las preguntas de control se for-
mularan como "problemas", siguiendo los cri-
terios de la moderna didéactica.

El texto "Geografia Escolar" de los profeso-
res Santa di Lorenzo y Cayetano di Leoni, por
provenir de dos educadores altamente califi-
cados, asegura una contribucién valiosa a la
bibliografia didactica y a la ensefianza prima-
ria del Uruguay, que sirve tanto para alumnos
como para maéstros, en un medio donde se ca-
rece de este tipo de manuales técnicamente
elaborados.

A. M. B.



~nuestroscorresponsalesedeimestroacc”™esponsalesede nuestros-corresponsa

ISMAEL RODRIGUEZ

Sr. Héctor Ferndandez Ambrosoni, nuestra Revista "EDUCACION DEL
PUEBLO", se propone, como oOrgano de cultura, servir a la independen-
cia econ6mica y politica de la Republica, dandole la maxima difusién po-
sible a aquellas iniciativas de indudables proyecciones sociales. Estamos
seguros de no equivocarnos respecto a la trascendencia que tendrd, en
nuestro medio, la creacion de la planta pasterizadora que usted ha pro-

yectado. Con este motivo, le haremos objeto de las interrogantes a las
que respondera, no tenemos la menor duda, confiando en la generosa
atencion dispensada a la prensa saltefia.

¢ Tuvo en cuenta,

proyectar esta empresa, sus repercusiones fa-

vorables para el consumo de la poblacion de leche pasterizada?

;Cont6é con la colaboracion necesaria de productores e instituciones
publicas y privadas para obviar los inconvenientes de la organizacién?

¢Proyecta la elaboracion de productos lacteos o la promocion de ac-

tividades complementarias?

¢(Ha previsto un aumento progresivo de la capacidad generadora de

la usina acorde con

las crecientes demandas de la poblacién?

¢En qué fecha comenzard a funcionar la planta pasterizadora?

Tenemos conocimiento de que ha realizado viajes al exterior con
el fin de informarse mas eficientemente respecto al establecimiento de

la usina.

1) FACISA al proyectar la fabrica de pasteu-
rizacion y homogenizacion de leche y fabrica-
cion de sub-productos lacteos ha tenido muy en
cuenta todos los factores que repercutirdn be-
neficiosamente para Salto y también en la me-
dida de sus posibilidades para la urgente re-
cuperacion que el Pais necesita.

Es sabido —en Salto— la consustanciacion
que Facisa tiene con el medio en que actla.
Es sensible a todos los problemas que afectan
a la zona donde desarrolla sus vastas activi-
dades y de alli que siempre ha tenido como
norma que si los intereses econdmicos de toda
empresa son fundamentales, también en igual
plano de importancia sitda las repercusiones
gue sus actividades aparejardn para el bienes-
tar colectivo.

La poblacién de Salto contard por primera

vez con un producto esencial como es la leche,
que le ofrecerd la mas absoluta garantia en
cuanto a su calidad e higiene. Las precaucio-
nes en tal sentido abarcaran desde el control
sanitario de los atmbos abastecedores hasta el
proceso de industrializacion y envasado pro-
yectado dentro de lo mas avanzado en la téc-
nica mundial actual.

No es secreto para nadie, las deficiencias en
cuanto a higiene y calidad de la leche —que
salvé excepciones— esta consumiendo Salto. No
tienen la culpa de esta situacion los productores
de la zona. Ellos han sido desalentados por-
qgue el precio que se les paga por su producto
no es remunerador.

No tienen seguridades en cuanto a la coloca-
cién de la totalidad del producto.

No tienen asistencia accesible en cuanto a
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los implementos necesarios para’ montar un
buen tambo. En fin, hay barreras insalvables,
para estimular a quien tanto arriesga y se sa-
crifica.

De alli, que nuestra proyectada planta, cuen-
te desde ya con la expectativa y la simpa-
tia de la gran mayoria de los productores y
de la poblacion saltefia.

2) Hemos tenido ayuda exterior econémica im -
portante, que sumada a la que nos han pro-
porcionado inversores privados uruguayos, nos
permitirdn concretar este complejo industrial,
que nos demanda tanto esfuerzo y sacrificio.

Lamentablemente, la tramitacién ante las
Oficinas correspondientes, lleva la lentitud ha-
bitual a la que ya estamos acostumbrados.

Nuestra planta ha contado con la coordina-
cion comercial de Milprint Uruguaya S. A., es-
tando el montaje bajo la responsabilidad de
Contec Ltda., disefiando todo el complejo la
Societé Prepac de Paris, cuyos ingenieros han
realizado un magnifico trabajo, que marcara,
sin duda alguna, una etapa de transformacién
en todo lo que signifiqgue el procesamiento de
la leche.

La direccion de la obra en Salto ha sido con-
fiada al Ara. José M. Ambrosoni.

3) Nuestra fabrica estd prevista en su etapa
inicial para veinte mil litros diarios, pero las
previsiones han sido tomadas para que en un
corto lapso de tiempo —de ser necesario— po-
der procesar hasta cincuenta mil litros diarios.

El proceso se desarrolla totalmente en circui-
to cerrado y su envasamiento en bolsas dese-
chables de polietileno, significan una innova-
ciéon para el mercado consumidor,y la certifi-
caciéon de que el producto llega a él, con las
maximas garantias de higiene. Desde que la
leche entra a la fabrica hasta el momento en
aue el consumidor la utiliza, practicamente no
tiene contacto con exterior alguno.

4) Esta prevista la instalacion de un moderni-
simo laboratorio y una gran camara frigorifica.
Ademés de leche pasterizada y bomogenizada,
fabricaremos en esta primera etapa: manteca,
cremas y dulce de leche. En una etapa inmedia-
ta comenzaremos a fabricar quesos, fundamen-
talmente para el mercado de exportacion. Nues-
tros contactos con paises interesados, hanwido
muy importantes y alentamos gran esperdnza en
cuanto a las posibilidades que nos brindaran
esos mercados. Claro que todo éste complejo
a levantarse en Cuatro Bocas - S”lto, deman-
da un esfuerzo econémico inmenso. Hay im-
portantes inversiones en maquinarias del exte-
rior pero también utilizaremos Len cifras va-
rias veces millonarias maquinas ;é implemen-
tos uruguayos. Pero por sobre todas estas con-
sideraciones es necesario, que los productores
saltefios incrementen su produccién. Por nues-
tra parte estamos construyendo un tambo mo-
delo en el Kilobmetro 466 en Chapicuy -;Pay-
sandu.

Nos abastecerd de leche en apréciablé canti-
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dad y a la vez nos permitird obtener un precio
testigo para ser justos en cuanto al precio que
pagaremos al productor. A éste le exigiremos
un buen producto, pero lo vamos a ayudar brin-
dandole asistencia técnica, elementos para su
tambo e incluso estamos estudiando con escri-
torios rurales de la zona, la posibilidad de que
con nuestro respaldo podamos venderles ani-
males que mejoren sus planteles. Toda esta
ayuda serd pagada por los productores, con
la leche que nos suministren.

Es necesario entonces que se comprenda que
el éxito de esta industria, no podra ser rea-
lidad si nosotros, como industriales y los se-
fiores productores, no trabajamos mancomuna-
dos, ayudandonos y en el clima de respeto y
cordialidad del que Facisa ha hecho siempre
una norma de conducta en sus actividades y
que no dudamos tendra la reciprocidad de los
productores.

Hay algo que queremos destacar. Han tra-
bajado tan eficientemente nuestros asesores in-
dustriales que al obtener un bajo costo de in-
dustrializacién, nos permitiran concurrir al mer-
cado con un precio de venta muy accesible
y que a la vez posibilite un buen precio al
productor.

5) Si no surgen inconvenientes, -tenemos el
compromiso reciproco con Prenac de Paris, de
poner en marcha la fabrica para setiembre pré-
ximo.

6) De todos los viajes que he realizado a fin
de estudiar este complejo industrial he obte-
nido valiosas experiencias, pero la mas impor-
tante es la que me ha reafirmado mi concep-
to de lo feliz que seria este querido Uruguay
si aplicdramos, todos, nuestros mayores esfuer-
zos para salir al exterior a vender el trabajo
de nuestros obreros, a quienes les rindo ho-
menaje en este articulo, manifestando sin am-
bages que son excepcionales. Con asistencias
técnicas limitadas, con horizontes limitados,
hasta con penurias econémicas, rinden a la par
0 aun mé&s que obreros de otras partes del
mundo a los que felizmente para ellos les
sobra asistencia y tranquilidad en cuanto a que
no les falte trabajo.

Por eso, cuando la iniciativa privada encara
como en este caso un proyecto de tanto sacri-
ficio, nos reconforta saber que tenemos un
material humano excepcional y que si.aquellos
que tanto hablan de producir méas, de hacer
mas, concretaran en los hechos, sus palabras,
evitdindonos sumergirnos en montafias de pa-
peles intrascendentes, en peregrinajes de ofi-
cinas en oficinas entonces si, podriamos tener
la absoluta seguridad, de que el Uruguay reen-
contraria el camino hacia la felicidad de la
totalidad de su pueblo.

Facisa abrira las puertas de su fabrica para
que todos puedan conocer que si en lo técnico
se ha logrado algo de excepcién, también mos-
trard con orgullo su fe y confianza en el fu-
turo del pais.



tacuarembo?

la cultura contra
mr. Sayre

SAUL CORREA

Econdémicamente subdesarrollados, si. Culturalmente subdsarrollados,
no tanto. En funcién de lo primero, el poder del imperialismo nos "guia",
nos vigila y nos atosiga de "democracia" y desarrollo, a su modo, tratando
de convencernos de cuan bueno es el sistema y cuan generosos son ellos.

El Mister de turno, mueve los hilos —y los délares— , y toda una
corte de "amigos", por conveniencia 0 por vocacion de servilismo, lo
aplaude, lo rodea, y le pide. A su modo, se siente amo, al verse objeto de
tantas reverencias. Y piensa que al dejar sus dorados "week end" de
Miami, y su supermundo del délar y la pildora, lo hace generosamente
para orientar a estos "pueblos casi indigenas" con sus sabios consejos y
discursos.

Pero algo falla — ingrato mundo— pues desde el asfalto de Monte-
video a los campos nortefios, para poder pasear su sefiorio, es preciso
rodearse de un ejército de guardaespaldas, de hacer y rehacer planes y
proyectos. Es que — mundo chico y comunicativo— , permite que todo
se sepa. Y hete aqui que a cuanto rincon se llegue, centenares o millares
de hombres, de hombres y de jévenes, saben qué es y qué encarna el
imperialismo. Mas alla de su comarca, de su Patria Chica, sabe lo de
Viet Nam, lo de Cuba y la cuota que, de un modo u otro, a cada uno le
toca dentro de su Orbita de influencia.

Lo de Tacuarembd, fue eso. Un dia, sabedores del rechazo que quie-
nes tienen acceso a la cultura —y no transitan por el camino de la obse-
cuencia— organizaban, debié rever planes y postergar el viaje. Al fin,
casi en secreto, a las corridas y siempre rodeado de uniformes azules y
de las "instituciones" y "fuerzas vivas" de siempre, llegé el hombre. Y
tuvo igual su respuesta de dignidad, en este alejado rincén oriental. Des-
de el "Go home Mr. Sayre" gritado de mil maneras, a un valiente mani-
fiesto firmado en peso por educadores, estudiantes y universitarios, pudo
comprobar una vez mas que el concepto de dignidad humana no se puede
encubrir ni avasallar. Sea donde sea, alli donde la cultura dé su fruto Ii-
bertario, quienes atentan contra los pueblos con su capital expoliador y
corrupto, o con su pavoroso poder bélico de destruccién, reciben su me-
recido.
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nuestroscorresponsales. denuestrascorresponsales»de nuestros'corresponsa

la
republica

soriano:

el equipo editor

ESTER CHACON

"Hay ciertas cosas que nuestra edad necesita, y ciertas cosas que deberia evitar.

Necesita compasion y un deseo de que la humanidad sea feliz; necesita el deseo diel
conocimiento y la determinacién de rechazar mitos agradables; necesita, sobre todo,
una valiente esperanza y el impulso de la creacién. Las cosas que necesita evitar
y que la han traido al borde de la catastrofe soh la cruelad, la envidia, la codicia, la
competencia, la busqueda de una certidumbre subjetiva e irracional y lo que los
freudianos llaman el deseo muerto... La raiz del asunto es muy simple y de >viej,
data, una cosa tan simple que me siento avergonzado de mencionarla por temor
de la risa burlona con que losi sabios cinicos saludaran sin palabras. A lo que me re-
fiero —por favor, perdonenme el mencionarlo— es amor, amor cristiano o compasién.
Si siente esto, tiene unj motivo para su existencia, una guia para la accion, una
razon para el coraje, una necesidad imperativa de honestidad intelectual/

Eertrand Russell de su libro "The impact of Science en society"

Mientras el maestro o profesor se afanan por
verter el conocimiento de su asignatura, apre-
miado siempre por un programa, casi siempre
demasiado extenso a cumplir; grupos superpo-
blados (cuando durante afios se ha hablado de
gue el ideal seria trabajar con 25 alumnos, este
afiio se ha retrocedido gravemente, al imponer,
por reglamento, clases con un minimo de 35
alumnos, en Ensefianza Secundaria, problema
que viven las otras ramas de la ensefianza);
una escasez cada vez mas pronunciada de los
materiales necesarios (en Ensefianza Secunda-
ria, los alumnos deben ya, en muchos casos,
comprarse tizas y hojas de dibujo, y ni que
hablar de libros adaptados a los nuevos pro-
gramas, de los ambientes necesarios para ser
estos aplicados, etc.), también problemas co-
munes a las otras ramas de la ensefianza; acu-
ciados por angustiosos problemas econdmicos,
acentuados, en algunos casos hasta el limite,
especialmente en los docentes de dedicacion
exclusiva y que mas buscan los caminos para
una superacién en toda su labor docente (aun-
gue esta sea la mas triste paradoja); en fin,
donde queda muy poco tiempo para que el
docente preste atencién al aspecto formativo del
alumno, lo que creemos de vital importancia
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en toda labor educativa; por otro lado, en for-
ma mucho mas amena, mas atractiva donde
el alumno es un ser pasivo e indefenso, y es-
timulado al menor esfuerzo, por horas y horas
es deformado, destrozado, por las otras vias de
conocimiento que tiene a su alcance, ya sea
directamente o indirectamente.

Frente a este problema, apenas esbozado ele-
mentalmente, desde hace tiempo una idea —ca-
da dia méas clara y pujante— nos acucia.

¢Cumple o tiene posibilidades de cumplir el
docente su cometido en forma efectiva, en su
salon de clase, cual es el estipulado en los
objetivos de los nuevos planes de estudio —pian
63— de Ensefianza Secundaria: "Promover el
desarrolo de la personalidad del adolescente
hacia la plenitud de su ser fisico y espiri-
tual”. "Integrar la formacion del educando con
su capacitacién para la vida de la comunidad
en los aspectos del trabajo, la salud, el hogar,
el civismo, y la recreacidon"”. "Contribuir a la
formacion de ciudadanos aptos para la parti-
cipacion responsable en la convivencia social
y politica de la democracia republicana y re-
presentativa instituida por la Constitucién y
las Leyes". "Dar al joven un conocimiento ca-



bal de la realidad historica, social y politica
de su pais, de sus posibilidades futuras y de
su inter-relacién con los demas pueblos"?

;Basta el dominio de la asignatura a su car-
go, los conocimientos pedagdgicos, metodoldgi-
cos y psicologicos, para formar al nifio, al ado-
lescente, al joven que ocupa un banco en su
salon de clase?

¢Basta esto, en una sociedad, donde una gran
parte de los conocimientos, por ejemplo: los
Gltimos adelantos cientificos —viajes espacia-
les, conmutacion, etc.—; las necesidades de re-
visién de los planes educacionales —movimien-
tos estudiantiles en Francia, Alemania, etc.—;
la problematica social, econdmica, politica, del
momento actual, etc., son del dominio de los po-
derosos medios de comunicaciéon popular: la
gran prensa, la television, la radio, gran can-
tidad! de revistas, comerciantes todos de la
noticia y del sensacionalismo, donde ningin po-
der ejerce control sobre la seriedad y veraci-
dad de lo que propagan —y si lo ejerce, es para
su beneficio?

Nos hemos integrado al Equipo Editor de la
Ciudad de Mercedes, impulsados por el pro-
blema planteado. Creemos que al hacerlo, ex-
tendemos o tratamos de hacer algo méas efectiva
nuestra labor docente, ademdas de buscar una
expresion que responda con voz del Interior
a las necesidades del Interior.

Publicados dos libros: "La naturaleza del ar-
te revolucionario”, seleccion de ensayos per-
tenecientes al libro de Hebert Read "Al dia-
blo con la cultura”, y "Origenes de algunos
grandes problemas econémicos del Uruguay de
hoy" del Prof. Roque Faraone, estamos pre-
parando la publicaciéon de un ciclo de seis con-
ferencias, dictadas en Mercedes por destacados
profesores y que fuera organizado por la Co-
mision de Cultura de la Universidad de la Re-
publica, con la colaboracion de los becarios de
Mercedes, a los XI Cursos de la Universidad
de la Republica.

Al publicar este ciclo titulado "EI mundo
actual”, buscamos poner en contacto a estu-
diantes, docentes y publico en general con al-
gunos de los muchos profesores de real jerar-
quia con que cuenta el Uruguay —para su
orgullo— y que de una forma sencilla pero de
gran calidad, en este caso han desarrollado
tan importantes temas como: "Introduccion al
mundo actual® —Prof. German D'Elia—; "Uru-
guay: soluciones de desarrollo” —Prof. Luis A-
Faroppa—; "La ciencia y la tecnologia con-
temporaneas" —Prof. Manuel Sadosky—; "Las
ideas en el siglo XX" —Prof. Manuel Claps—;
"Las Gltimas corrientes musicales” —Prof. Héc-
tor Tosar Errecart; "Las artes plasticas en el
siglo XX" —Prof. Fernando Garcia Esteban.

Posibilitamos ademas, un material de valor
para los estudiantes del 2° Ciclo del Plan 63
—especialmente—, ya que estos puntos estan
incluidos en los programas de dicho ciclo, ha-
biéndolo ofrecido en suscripcién, a un precio
muy maodico. Cabe agregar un nuevo motivo
gue impulsa esta tarea, y es el de poder ofre-
cer también este material a una gran masa
de lectores del Interior, que sin tener el tiem-
po suficiente para profundizar los temas ni te-
ner la pretensién de la erudicion, sienten la
necesidad de tener una visién clara y veraz de
los problemas de este complejo, angustioso, dis-
cutido y apasionante tiempo que nos toca Vvivir.

Por altimo, esta tarea nos permite conocer
en su intimidad la génesis de un libro, el pan
diario y via fundamental, para aquellos que
quieren y buscan su superacion. Entrar en la
intimidad de todo trabajo nos parece cada dia
mé&s importante, pues es a su través que estare-
mos en condiciones de decir con Clemente Es-
table: "Nada justifica no hacer nada y todo
debe hacerse bien. No hay cosa por pequefia
gue sea que moralmente no se agrande hacién-
dola bien. Todo hombre que hace bien lo que
hace, en el plano de los valores, es un gran
hombre".
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ATENCION MAESTROS

LA

FINANCIACION
ES

MAS
BARATA

En la casa
del tocadiscos

PORQUE NO COBRAMOS
INTERESES

Pasadiscos semi automatico
modelo PALES
en 10 cuotas de

S 2.090

Total
$ 20.900

Pasadiscos automatico portatil
y de mesa modelo ONFALA
en 10 cuotas de

$ 3.240

Total

$ 32.400

Combinado funcional
de pie modelo ACANTA

en 10 cuotas de

$ S. 9SO

1 otal

$ 59.900

Combinado estereofénico
modelo SELENE

en 10 cuotas de

$ 8,650

Total

$ 86.500

Combinado estereofénico
Modelo ECO

en 10 cuotas de

$ 10.750

T ota!

S 107.500

antufia K2

[a casa del tocadiscos

la primera casa
especializada en tocadiscos

COLONIA 1169 Tel. 98 25 14
V TRATO HECHO



MARIA HOYA

Ha muerto Maria Hoya,

Una enorme desgracia

se ha abatido sobre ia
Escuela Uruguaya,

ha sacudido a los maestros
y a los hombres de pueblo.
Pero construyod tanto

esta mujer de excepcion,
sembro tanto,

tanta inteligencia dio,
lealtad,

coraje,

amor limpio

a la gente sencilla

y tan generosamente,

gue toda ella permanece entera,
inalterable,

en lo que vibra

y lucha a nuestro alrededor
Maria Moya vive.

22 - Vill - 969,



40
anos

DE LA
COOPERATIVA
MAGISTERIAL
DE COMSUMO

ACTA N® 1 — En Montevideo, a los
cinco dias del mes de setiembre de mil
novecientos veintinueve, siendo las quin-
ce horas, en el Museo Pedagodgico, se
relne un numeroso grupo de maestros,
jubilados escolares y empleados adminis-
trativos, dependientes del Consejo Na-
c'.onal de E Primaria y Normal, a invi-
tacion d:I Sr. Alberto Macci6, con el
propésito de considerar un proyecto de
creacion de una cooperativa de consu-

mos entre los maestros y afines. . ."

HOY, AL CUMPLIRSE CUARENTA ANOS DE AQUELLA INICIATIVA, LA
COOPERATIVA MAGISTERIAL DE CONSUMO, FORJADAS YA SU VIDA
Y SU DESTINO, MANTIENE PLENA LA VIVENCIA DEL IDEARIO DE SJS
FUNDADORES, BRINDANDO EL SERVICIO COOPERATIVO EN TODO EL
PAIS A SUS ONCE MIL AFILIADOS, A LA PAR QUE CONSOLIDA E IN-
CREMENTA UN CAPITAL SOCIAL Y RESERVAS DE MAS DE SETENTA
MILLONES DE PESOS.

Sede Social propia: COLONIA 1730 — Montevideo - Uruguay



