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Informe del Comité de los Diez so
ensefianza secundaria

PROLOGO DEL TRADUCTOR

I N A

Cuando tuvo lugar Gltimamente en Montevideo la segunda re-
unién del Congreso Cientifico Latino-Americano, la Seccidn de
Ciencias Pedagdgicas resolvié aconsejar la traduccién de los in-
formes llamados «De los Diez» y «De los Quince», presentados
por Comisiones especiales 4 la «Sociedad Nacional de Educacién»
de los Estados Unidos de Norte- América. Respondié esto 4 la ne-
cesidad, sefialada en los pafses sudamericanos, de buscar nuevos
rumbos en materia de instruccién primaria y secundaria, ya que
lo existente no satisfacfa.

La resolucién aprobada por la Asamblea importaba, tal vez,
ganar medio siglo 6 mds, pues conocida es la lentitud con que pe-
netran en los pueblos latinos ciertas reformas que exigen, para
ser tomadas en cuenta, una preparacién particular de que la ma-
yor parte de los hombres carecen.

A lainversa de lo que sucede con el francés, el idioma inglés
es poco cultivado en la mayor parte de estos paises, siendo la-
mentable que lo ignoren atin personas de alto valer en materia de
Pedagogifa. Sucede, por esto, frecuentemente, que el elemento in-
telectual dirigente, desconociendo los progresos operados y las
conquistas de la ciencia en los Gltimos afios, se agita y gasta fuer-
zas tratando de buscar solucién 4 problemas de tiempo atrds re-
sueltos en los pafses de habla inglesa; 6 bien permanece aferrado
4 ideas que han sido dejadas de lado en los paises del Norte. Se
vive allf tan activamente, se progresa de un modo tal, se estudia
tan intensa y febrilmente, se practica cen tanta conciencia y fir-
meza, que no es de admirar que las transformaciones y los ade-
lantos se sucedan tan rdpidos.
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Cuando yo indiqué, pues, al Clongreso la ventaja de llevar &
efecto esas traducciones, tuve en vista poner de inmediato al al-
cance de las personas llamadas £ estudiar las reformas, un cuerpo
de doctrina adelantado, claborado 4 la luz de la ciencia y de la
experiencia y reconocido como la obra maestra de las ciencias pe-
dagégicas en el siglo XIX.

Ahora publico la traduccidén castellana del informe de los Diez,
esperando poder hacer lo mismo con los informes de las Confe-
rencias que lo completan.

No se trata de un simple documento auxiliar que puede ser te-
nido en cuenta para sacar de él algin detalle ftil; es un plan de
la mayor importancia, que convendria adaptar, del mejor modo
posible, 4 las condiciones de cada pafs y de cada pueblo. Y hago
esta afirmacién porque temo que sea mirado con ligereza y que se
pretenda, como es costumbre, juzgarlo prima facie, con el simple
criterio corriente de los hombres que intervienen en las cosas pG-
blicas, y que, sin tener aptitudes y preparacién especial, resuel-
ven, si 6 no, sobre cualquicr materia.

II

No estd demds, ya que el caso se presenta, decir algunas pala-
bras sobre la preparacién especial que deben tener los hombres
llamados 4 intervenir en estos asuntos; pues no bastan las leyes,
los reglamentos, los métodos y los programas. Son necesarios
también los hombres que han de formularlos, adaptarlos 4 cada
pais, ponerlos en préctica y vigilar su ejecucién.

Muchos creen que para ser elemento dirigente de la instruccién
ptiblica y, por lo tanto, pa=a legislar y reglamentar sobre ella, basta
tener alguna inteligencia y los conocimientos que poseen corrien-
temente los hombres educados. Asi, ro falta quien supone que un
abogado, un médico, un ingeniero, un periodista, un literato, pue-
den proyectar leyes y reglamentos de educacién, con tal de que
se pongan 4 la tarea y sin haberse ocupado antes mayormente de
Pedagogfa. Sucede que se confia frecuentemeate puestos de di-
reccién 6 de consejo, tanto en la instruccién primaria como en la



Anales de la Universidad 193

secundaria, 4 personas distinguidas y notables, pero ignorantes
de los mds elementales rudimentos de la ciencia de la ensefianza.

Algunas de esas personas, como la generalidad del pfiblico, juz-
gan, de buena fe, que pueden, sin preparacién especial, opinar
y resolver sobre asuntos tan serios y dificiles; otras, consciente-
mente, reconociéndose sin suficiencia, cuentan, sin embargo,
poder ir saliendo del paso con la ayuda de secretarios, ayudantes
técnicos, empleados inferiores, ete.

En uno como en otro caso son, en realidad, verdaderos obstdcu-
los para la buena marcha y el progreso de la Instruccién pfiblica;
pues no sélo no hacen, sino que no dejan hacer 4 otros mejor pre-
parados. Estorban el ascenso regular y justo de los que hacen ca-
rrera especial; y dan pésimo ejemplo, pues suelen ser demostra-
cién viviente de que mds pueden las habilidades, las influencias,
el brillo social, politico 6 literario que el estudio profesional pa-
ciente, regular y correcto. En m4s de un pafs sudamericano la ins-
truccién phblica ha estado paralizada por tener 4 su frente un
hombre inteligente y brillante pero sin aptitudes ni preparacién,
4 un orador notable, € un poeta ilustre, 4 un oficinista y admi-
nistrador modelo, cuando no £ una reliquia cualquiera, que redacté
diarios en época anterior 6 fué politico importante 6 tuvo el mérito
de ser simplemente amigo de Presidentes 6 de Ministros.

La importancia preponderante de la Instruccién pablica exige
que se miren estos asuntos con la mayor seriedad y que no deba
tenerse consideracién alguna con el que aspira 4 puestos gne no
puede desempefiar. Es un crimen sacrificar una generacién 6 lo
porvenir de un pais para dar lugar 4 una complacencia politica 6
social, como frecuentemente sucede.

I1I

Lo que acabo de decir se refiere 4 los hombres que no tienen
preparacién alguna en Pedagogfa; hay otros que, sin tener estu-
dios regulares y completos, hacen lo que los curanderos en mate-
ria de enfermedades 6 los rdbulas en materia de derecho; me re-
fiero 4 ciertos elementos que pueden llamarse de buena voluntad;
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es decir, personas que por dedicacién desinteresada, 6 interesada’
se adelantan £ las primeras filas y, sin base cientifica ni estudios
sistemdticos suficientes, leyendo aqui y alld libros de Pedagogia
hablan desembarazadamente y se consideran aptas para dirigir 6
para aconsejar. Estas personas suelen ser individuos, como he di-
cho, que creen que pueden dar opiniones por haber leido algos
poco 6 mucho; pero que no se dan cuenta de que leer no es estu-
diar, y de que hay ciencias, como por ejemplo la Psicologia Peda
gogica, las Matemdticas, etc., que no es posible dominar sin un
estudio metédico y regular, apoyando el pié firmemente en un es-
calén para subir al otro. Esas personas 6 siguen generalmente la
Gltima idea ajena, 6 creen resolverlo todo sosteniendo una abs-
traccidn filosdfica, 6 un detalle de métodos, de administracién 6
de organizacién escolar. No hay en ellas concepto claro y equi
librado de todos los elementos de la materia; 4 veces aciertan en
un detalle y se equivocan en diez; suelen discutir interminable-
mente, pasando, sin notarlo, de un asunto 4 otro, dando importan-
cia enorme £ cosas frivolas y secundarias. Basta oirlas un poco
para notar su falta de preparacién en légica y en lo que se refiere
4 los fundamentos filos6fcos de la instruccidn y de la educacién.
Algunos de estos hombres suelen ser ftiles como cooperadores
pasivos; pero, como elementos dirigentes 6 de consejo, son ge-
neralmente una calamidad.

Algunos antiguos maestros, nobles y dignos, que ensefiaron por
viejos sistemas, creen, también, poder opinar sobre las materias mds
drduas, sin haber seguido estudiando y sin haber marchado con el
progreso; tienen adheridas £ la mente reglas gramaticales, precep-
tosy férmulas antiguas, argumentan consu précticay experiencia
¥, lejos de ceder, se aferran 4 lo que practicaron; consideran ellos
4 la ciencia como 4 una m@sica wagneriana complicada, demasiado
confusa, y que, por mds que se diga, no d4 los resultados prdcticos
de otros tiempos, «Hoy, dicen, salen los nifios de las escuelas sa-
biendo lo que son protozoarios 6 echinodermos, pero no saben ha-
cer cuentas como antes, ni saben escribir, ni gramsticas. Estos
sefiores reconocen algunas ventajas de los nuevos métodos, pero
con muchas restricciones y s6lo son capaces de hacer de ellos una
aplicacién rada, mal hecha, incompleta, cuando no equivocada
desastrosamente.
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Precisamente una de las luchas mds curiosas es la que se ve
frecuentemente entre los hombres de buena voluntad que quieren
aplicar las ideas adelantadas, por un lado, y los maestros antiguos,
por el otro.—Los primeros, incapaces para abarcar todas las ba-
ses filoséficas de la educacién, sus faces formal y social, el limite
equilibrado entre el tiempo pedido por las materias y el tiempo
acordado por la naturaleza, etc., ni saben defender los principios,
ni justificar su aplicacién; los segundos, considerando tan sélo,
generalmente, la faz instrumental de las materias para la vida so-
cial, y 1a faz instrumental de los métodos para la informacién en
cada materia, razonan con mds firmeza y mds légica aparente.

La influencia, mayor 6 menor, de los unosy de los otros ha
dado lugar 4 tentativas inciertas y mal entendidas, que las mds de
las veces han producido como resultado el descrédito de los buenos
principios. La ignorancia del valor educativo de las ciencias na-
turales, por ejemplo, ha conducido 4 buscar en ellas informacién
y no medio adecuado para desenvolvimiento de facultades; lle-
gdndose en las primeras épocas que siguieron 4 la reforma hecha
por don José Pedro Varela, en las escuelas primarias, & aprender
de memoria largas clasificaciones zooldgicas, siguiendo el texto de
Claus, y descuidando el método experimental, que es lo esencial
como medio de ejercitamiento de poder mental y motivo y valor
real educativo de la materia.

Algfin tiempo después, por una reaccién natural, se procedi6 4
reducir los programas 4 proporciones nimias, pasando absurda-
mente de un extremo al otro. Algunos hombres entendidos trata-
ron de remediar ese estado de cosas, pero infitilmente. Afin hoy basta
recorrer en las escuelas las libretas en que van anotadas las leccio-
nes diarias y los tépicos, para ver que faltan casi en absoluto los
trabajos de clasificacién y de generalizacién que son los funda-
mentales y el coronamiento de todo el esfuerzo metédico de esa
ensefianza.

Todo el aparato y el organismo de las lecciones de objetos, ha
sido, frecuentemente, desnaturalizado en gran parte y mal diri-
gido; oyéndose 4 cada paso hablar Ginicamente de la formacién de
hdbitos de observacién, como si fuese el objetivo final, y olvidando
que las nociones particulares son de pequeiio valor, excepto cuan-
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do sirven de punto de apoyo £ las nociones generales. Que los
perceptos son el andamiaje; que los conceptos son la estructura
completa. Que las lecciones que se detienen en los preceptos son
equivocaciones educativas (Joseph Baldwin).

Tuve ocasién de hablar sobre este asunto con un pedagogista cé-
lebre, el que, con su noble sinceridad habitual, me decfa que ha-
bfan hecho todo lo posible, pero que el sistema no daba resultado:
faltaban los inventores, los hombres de recursos, los trabajadores
activos confiados en sus propias fuerzas, los self made men. Lo
que ese sefior y la mayorfa no entendian y no entienden es que
faltaba y falta la educacién de los poderes que dan esos resul-
tados. Tanto la educacién primaria como la secundaria, salvo con-
tadas exepciones, 6 carecen de maestros que merezcan el titulo de
tales, 6 no disponen de los elementos materiales necesarios para
la ensefianza;—lo que equivale 4 lo mismo.

Me detengo para no herir y humillar 4 mucha gente noble y
digna que 6 trabaja equivocada y de buena fe 6, por su situacién
de dependencia, tiene que emplear métodos mal desarrollados 6
absurdos 6, en fin, porque no dispone de los medios matcriales
para el trabajo regular y correcto.

Mientras no existan preparacién especial y bases filoséficas
firmes no admirard que haya quien siga sosteniendo la superiori-
dad del empirismo 6 bien de la ensefianza puramente de materias
de las que llama Hinsdale instrumentales, como la lectura, la es-
critura y el cdlculo aritmético, con el coronamiento de la Gram4-
tica antigua en la escuela primaria, y quien proclame el textito,
medido por centimetros, aprobado por las autoridades, para la en-
sefanza secundaria;—amonestdndose seriamente al profesor que
se permita hablar de algo que no esté en el librito!

v

Otro motivo de dificultad es el que no ha desaparecido en mu-
chas partes, la Psicologia llamada antigua por los autores norte-
americanos; de modo que la mayor parte de los hombres dirigen-
tes, educados en la teorfa de las tres facultades, aturdidos 6 indi-
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gestados con ideas y preconceptos que les es dificil abandonary no
pueden ni dominar, ni llevar £ la prdctica el concepto formal de
la educacién tal como hoy se entiende. Tan sélo pueden hacerlo
los j6venes que, accesibles 4 las influencias extranjeras, han revo-
lucionado 6 tratan de revolucionar la ensefianza de la Psicologia,
6 aquellos, de los antiguos, que, con decisién, resolvieron abando-
nar todo el bagaje viejo y se pusieron & estudiar sistemdticamente
y desde el principio la materia. De ahf, que muchos hombres su-
periores y bien educados no puedan tener orientacién clara y pre-
cisa y estén todavia en el perfodo primitive de discusiones ta-
les como la de la mayor 6 menor extensién de los tépicos con re-
lacién al surmenage, 6 se preocupen de la necesidad de poner obs-
tdculos 4 los estudios secundarios, como medio de cerrar el acceso
4 las profesiones liberales y evitar un proletariado instruido.

El hecho de que esos asuntos preocupen y estén sin solu-
cidn, indica por sf sélo ¢l grado de atraso y de ignorancia del ele-
mento dominante, ya que el concepto claro de la educacién for-
mal y su aplicacién correcta excluyen todo peligro de surmenage;
y el verdadero cardcter de los estudios secundarios, considerados
como educacion general y no como preparatorios para profesion
determinada, excluye el peligro del proletariado intelectual; vi-
niendo 4 ser el remedio de lo Gltino la ampliacién y las facilida-
des, en vez de las restricciones y las trabas.

v

Sea para ensefiar, sea para dirigir la ensefianea, es necesario te-
ner preparacién especial. No es posible asegurar que una materia
determinada debe ser enseiada sin conocer el motivo de esa en-
sefianza; en resumen, el valor educativo de la materia. Para ello
es necesario ser competente en Psicologia pedagégica, conocer ca-
da poder mental, su desarrollo natural, el efecto que producird
cada ejercicio, etc.; en resumen, es necesario estudiar sistemdti-
camente ciencias pedagdgicas.

Mids de una vez he visto 4 personas distinguidas opinar sobre
estos asuntos sin tener la menor idea de los valores educativos;
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me he sentido entristecido al verles llegar, por inocente vanidad
y amor propio, 4 sostecner absurdos, argumentando hasta coun la
ironia. s necesario que esto se corrija.

Es condicién de los que ignoran las dificultades y los peligros
el aventurarse sobre los abismos; yo, aunque algo he estudiado, sélo
me he atrevido 4 presentar una couclusién que considero firme:—
indicar 4 mis amigos el sefior Juan José Castro y doctor Gregorio
L. Rodriguez, cuando ocupaban el Ministerio de Fomento, el que
enviaran elementos j6venes, inteligentes y ya fuertemente prepa-
rados, 4 Estados Unidos £ estudiar metédicamente 6 4 completar-
se. Es atin hoy mi conviceién que dos 6 tres afios de estudio en esa
forma harfan de los doctores Massera y Vaz Ferreira, por ejemplo,
entre el elemento universitario, ¢ de los sefiores Figueira y Sdn-
chez, entre el elemento normal, educacionistas ilustres, superio-
res 4 todo cuanto hasta hoy se ha conocido en el Rio de la Plata.

Las consideraciones que preceden han sido escritas teniendo
en vista un objetivo ftil y prdctico. Hacer que los que deseen
ocuparse de Instruccién pablica y especialmente del Informe de
los Diez, hagan examen de sf mismos, estudien y no pretendan ta-
lentear. Para terminar, pido no se vea en mis palabras alusién al-
guna 4 determinadas personas. Los defectos que indico y lamento
méds son del medio y de la época que de los individuos.

¢Deberfa haberme callado en obsequio 4 consideraciones perso-
nales 6 4 un oportunismo mal entendido? Creo que no. El progreso
en materia de educacién debe ser siempre revolucionario, como
lo ha dicho muy bien un autor que ya he citado (y es de notar que
ha hecho esa afirmacién después de cuarenta afios de profesorado
normal habiendo educado 4 miles de maestros; es decir cuando
parece que los afios y la experiencia debieran haberle hecho con-
servador). Yo me hago un honor en ser soldado de la finica revo-
lucién que puede salvar y dar vigor 4 las reptblicas Sud Ameri-
canas.

Montevideo, 25 de Abril de 1904.

Manuel B. Otero.
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Informe del Comité de los Diez

AL CoxsEJo NaAcroNAL DE EDUCACION:

El Comité de los Diez, nombrado en la reunién de la Asocia-
cién Nacional de Educacién, en Saratoga, el 9 de Julio de 1892,
tiene el honor de presentar el siguiente informe:

En la reunién del Consejo Nacional de Educacién, en 1891, un
(lomité, nombrado en una reunién previa, presenté un importante
informe por intermedio de su Presidente, Mr. James H. Baker,
entonces Principal de la Escuela Superior de Denver, sobre el
asunto general de la uniformidad en los programas escolares y
sobre los requisitos para la admisién £ colegio. Se determiné que
el Comité continuara y quedara autorizado para organizar una
Conferencia sobre el asunto de la uniformidad, durante la reunién
del Consejo Nacional de Educacién en 1892, debiendo la Confe-
rencia constar de representantes de los principales colegios y es-
cuelas secundarias de las diferentes partes del pais.

Esta Conferencia fué debidamente convocada y celebré reunio-
nes en Saratoga los dfas 7, 8 y 9 de Julio de 1892. Habia presen-
tes de veinte 4 treinta delegados. Sus discusiones tomaron gran
amplitud; dieron, sin embargo, como resultado las siguientes reco-
mendaciones especificadas, que la Conferencia envié al Conscjo
Nacional de Educacién entonces en sesién:

1.—Que es conveniente organizar Conferencias de maestros,
de los que en escuelas y colegios ensefian cada una de las princi-
pales materias comprendidas en los programas de las escuelas se-
cundarias de los Estados Unidos 6 requeridas para la admisién 4

15
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colegio—como, por ejemplo, Latin, Geometria 6 Historia Ameri-
cana; debiendo cada Conferencia considerar los limites precisos de
su materia, los mejores métodos de instruccién, la mejor asigna-
cién de tiempo para la materia y los mejores métodos para con-
trolar los adelantos de los alumnos;-y representando cada Confe-
rencia debidamente las diferentes partes del pafs.

2. - Que se nombre un Comité con autoridad para elegir los
miembros de las diversas Conferencias y arreglar las reuniones;
debiendo los resultados de todas las Conferencias ser comunicados
4 este Comité para que los tenga cn cuenta del modo que consi-
dere mds oportuno y los tome como base de un informe que el
mismo Comité presentard al Consejo.

3.—Que este Comité se componga de los siguientes sefiores:

Charles W. Eliot, Presidente de la Universidad de Harvard,
Cambridge, Mass, Presidente.

William T. Harris, Comisionado de Educacién, Washington,
D. C.

James B. Angell, Presidente de la Universidad de Michigan,.
Ann Arbor, Mich.

John Tetlow, Maestro Director de la Alta Escuela de Sefioritas.
y de la Escuela de Latin de Sefioritas, Boston, Mass.

James M. Taylor, Presidente del «Vassar College», Poughkeep-
sie, N. Y.

Oscar D. Robinson, Principal de la Alta Escuela, Albany, N. Y.,

James H. Baker, Presidente de la Universidad de Colorado,
Boulder, Colo.

Richard H. Jesse, Presidente de la Universidad de Missouri,
Columbia, Mo.

James C. Mackenzie, Maestro Director de la Escuela de Law-
renceville, Lawrenceville, N. J.

Henry C. King, Profesor en el «Oberlin College», Oberlin,
Ohio.

Estas recomendaciones de la Conferencia fueron adoptadas el
9 de Julio, por el Consejo Nacional de Educacién, el que las co-
munic6 4 los Directores de la Asociacién Nacional de Educacién,
agregando la recomendacién de que un presupuesto no mayor de
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pesos 2,500 fuese hecho por la Asociacién, destinado 4 los gastos
de estas Conferencias. El 12 de Julio los directores adoptaron di-
versas resoluciones, entre las cuales, la de destinar una suma, no
excedente de 2,500 pesos, para llevar adelante el asunto durante
el afio académico de 1892-93.

Cada sefior designado para el Comité de los Diez acepté su
nombramiento, y el Comité se reunis, con todos los miembros pre-
sentes, en el «Columbia College», ciudad de New York, desde el
9 hasta el 11 de Noviembre de 1892, inclusive.

Como clemento de preparacién para esta reunién, se habfa or-
ganizado un cuadro, por medio de una prolongada corresponden-
cia con las principales de las mejores escuclas secundarias de va-
rias partes del pafs, en el que se exponian las materias ensefiadas
en 40 de las principales escuelas secundarias de los Estados Uni-
dos y el nimero total de recitaciones 4 ejercicios asignados 4 cada
materia. Doscientas escuelas préximamente fucron requeridas para
esta informaci6n; pero no fué practicable el obtener en el término
de tres meses datos verificados de mds de 40 escuelas, Este cua-
dro probé concluyentemente: primero, que el ntmero total de ma-
terias ensedadas en esas escuelas secundarias era de cerca de cua-
renta, trece de las cuales, sin embargo, fueron encontradas sola-
mente en pocas escuelas; segundo, que muchas de esas materias
cran ensefiadas en perfodos tan cortos que poco resultado podia
ser sacado de ellas; y tercero, que el tiempo destinado 4 la misma
materia en las diferentes escuelas variaba mucho. Afn para las
materias mds antiguas, como Latin y Algebra, parecia haber una
gran diversidad en lo relativo al tiempo que les era destinado.
Como este cuadro era puramente comparativo—es decir, permitfa
hacer comparaciones entre las diferentes escuelas, y podia fdcil-
mente ser mal entendido y mal aplicado por personas poco fami-
liarizadas con los programas escolares, —fué tratado como docu-
mento confidencial, y, al principio, comunicado tan sélo 4 los
miembros del Comité de los Diez y 4 los principales de las escue-
las mencionadas en el cuadro. Mds tarde fué enviado—todavia
como documento confidencial—4 los miembros de las diversas
Conferencias organizadas por el Comité de los Diez.

El Comité de los Diez, después de una discusién preliminar, el



202 Anales de la Universidad

9 de Noviembre, decidié, el 10 de Noviembre, organizar Conferen-
cias sobre las siguientes materias: 1 Latin, 2 Griego, 3 Inglés,
4 Otras Lenguas Modernas, 5 Matemdticas, 6 Fisica, Astrono
mia y Qnimica, 7 Historia Natural (Biologia; incluyendo Botd-
nica, Zoologia y Fisiologia), 8 Historia, Gobierno Civil y Econo-
mfa Politica, 9 Geografia, Geografia Fisica, Geologia y Meteoro-
logfa. Decidid, también, que cada Conferencia fuera de diez miem-
bros. Procedid, luego, £ designar los miembros de cada una de
estas Conferencias, teniendo en cuenta en la seleceidn el magiste-
rio y la experiencia de los sefiores nombrados, la buena proporcién
entre los pertenecientes, por un lado, 4 colegios, y por otro, 4 es-
cuelas, asi como la apropiada distribucién geogrdfica de todos
ellos. Después de haber elegido noventa miembros para las nueve
Conferencias, ¢l Comité decidié usar de un nmero adicional de
nombres, como sustitutos, para el caso en que las personas elegi-
das en primer término declinasen el encargo, habiéndose seleceio-
nado de dos € cuatro sustitutos para cada Conferencia. En la se-
leccion de sustitutos el Comité encontré dificultoso atenerse 4 la
distribucién geogrifica de las personas seleccionadas, tan estricta-
mente como en la distribucién original; por lo tanto, cuando fué
necesario convocar un considerable nmero de sustitutos, dejé de
ser tan ajustada la distribucién geogrdtica. Lias listas de miembros
de las diferentes Conferencias fueron finalinente adoptadas en una
reunién del Comité, ¢l 11 de Noviembre, y ¢l Presidente y el Se-
cretario del Comité fueron facultados para llenar las vacantes que
pudieran ocurrir.

El Comité adopté después la siguiente lista de cuestiones como
norma para las discusiones de todas las Conferencias, y determiné
que las Conferencias fuesen convocadas conjuntamente para el 28
de Diciembre:

L-—En ¢l curso cscolar de estudios que sc extienden aproxi-
madamente desde los 6 hasta los 18 afios de edad — curso que
incluye los periodos de instruccién clemental y sccundaria—gd
qué edad deberfa empezar 4 ser introducido ¢l estudio que es ma-
teria de la Conferencia ?

1I.—Después de ser introducido, j cufntas horas por semana y
durante cudntos afios deberfan serle dedicadas ?
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ITI. —; Cudntas horas por semana y por cudntos afios deberfan
dedicdrsele durante los Gltimos cuatro afios del curso completo,
es decir, durante el periodo ordinario de alta escuela ?

IV.—; Qué tépicos 6 partes de la materia pueden razonable-
mente ser cubiertos durante la totalidad del curso ?

V.—¢ Qué tdpicos 6 partes de la materia pueden mejor ser re-
servados para los aitimos cuatro afios?

VI.—; En qué forma y hasta qué extensién deberfa la materia
entrar cn las condiciones de admisién 4 colegio? Cuestiones tales
como la suficiencia de la traduceién 4 primera vista, considerada
como testimonio de conocimicnto de un lenguaje, 6, en materia
cientifica, la superioridad del examen en laboratorio sobre el exa-~
men eserito con referencia £ un texto, se entienden sugeridas den-
tro de la frase: «en qué forma ».

VIIL.—; Debers la materia ser tratada de un modo diferente
por los alumnos que van al colegio, por los que van 4 la escuela
cientifica y por los que presumiblemente no van 4 ninguna de las
dos ?

VIII.—; En qué periodo deberia esta diferenciacién empezar,
si es que se recomienda alguna?

IX.—;Se puede dar una descripeién del mejor método de en-
sefiar esta materia durante todo el curso escolar?

X.—¢ Se puede dar una descripcién del mejor modo de verifi-
car el alcance de los conocimientos en esta materia, en los exd-
menes de ingreso £ colegio ?

XI.—Para aquellos casos en que los colegios y universidades
permitan una divisién del examen de admisién en uno preliminar
y otro final, separados 4 lo menos por un afio, ;se puede definir
aproximadamente el mejor limite entre los exdmenes preliminar y
final ?

El Comité ademds voté que era conveniente que las Conferen-
cias de Latin y Griego se reunieran en el mismo sitio. Finalmente,
que todas las demds cuestiones de detalle que tuvieran relacién
con la organizacidén 6 las instrucciones, fueran confiadasal Presi-
dente, con plenos poderes.

Durante las seis semanas siguientes la composicién de las nue-
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ve Conferencias fué fijada de acuerdo con las medidas adoptadas
por el Comité de los Diez. Setenta personas de las seleccionadas
al principio por el Comité aceptaron la invitacién, y sesenta y
nueve de esas personas estuvieron presentes en las reuniones de
sus respectivas Conferencias el 28 de Diciembre, Veinte sustitu-
tos aceptaron la tarea, de los cuales doce fueron personas selec-
cionadas por el Comité de los Diez y ocho fueron seleccionadas
en virtud de la autoridad confiada al Presidente y Secretario del
Comité en caso de emergencia. Uno de esos ocho sefiores fué ele-
gido por una Conferencia en su. primera reunién. Dos sefiores que
aceptaron la tarea—uno de los miembros originales y el otro sus-
tituto—se ausentaron de las reuniones de sus respectivas (‘onfe-
rencias sin dar noticia al Presidente del Comité de los Diez, el
que por esa razén no pudo llenar sus puestos. Con estas dos ex-
cepeiones, las Conferencias se reunieron €l 28 de Dieicmbre con
la totalidad de los miembros. Los lugares de reunién fueron los
siguientes: para las Conferencias de Latin y Griego, la Universi-
dad de Michigan, Ann. Arbor, Mich, ; para la Conferencia de In-
glés, el « Vassar College », Poughkeepsie, N. Y.; para la Confe-
rencia de Otras Lenguas Modernas, ¢l « Bureau of Education »,
Washington, D. C.; para la Conferencia de Matemdticas, la Uni-
versidad de Harvard, Cambridge, Mass.; parala Conferencia de
Fisica, Astronomfa y Quimica y la de Historia Natural, 1la Uni-
versidad de Chicago, Chicago, Ill.; para la Conferencia de His-
toria, Gobierno civil y Economifa Politica, la Universidad de Wis-
consin, Madison, Wis. ; para la Conferencia de Geograffa, la Es-
cuela Normal « Cook County », Englewood, Ill. El Comité de los
Diez y todas las Conferencias gozaron de la hospitalidad de las
varias instituciones en que se reunieron, y los miembros fueron
recibidos con agrado en las casas privadas durante las sesiones.
Debido 4 la intervencién de Mr, N. A. Calkins, Presidente de los
administradores de bienes de la Sociedad Nacional de Educacién,
se consiguieron importantes rebajas en los pasajes de ferrocarriles
para algunos de los miembros del Comité y de las Conferencias ;
pero las reducciones que se pudieron obtener fueron menos nu-
merosas y considerables que las que el Consejo Nacional de Edu-
cacién habia esperado.
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Al llepar algunas vacantes, de las cuales se tuvo noticia poco
antes del 28 de Diciembre, fué necesario considerar como una ca-
lificacién la proximidad de residencia 4 los parajes determinados
para las reuniones ; pero, en resumen, la importancia y la eficien-
cia de las diferentes Conferencias no fué desigualada por el re-
emplazo obligado de veinte de los miembros seleccionados origi-
nariamente por el Comité de los Diez. l.a lista de los miembros
de las Conferencias, el 28 de Diciembre, era como sigue:

1. LATIN

Prof. CaARLES E. BENNET, Cornell University, Ithaca, N. Y.

Freperick L. Briss, Principal de la Alta Escuela de Detroit,
Detroit, Mich.

Joun T. BucrHANAN, Principal de la Alta Escuela de Kansas
City, Kansas City, Mo.

WiLLiaN C. CorLLAR, Maestro Director de la Escuela de La-
tin de Roxbury, Roxbury, Mass. .

Joux S, CroMBIE, Principal de la Adelphi Academy, Brook
Iyn, N. Y.

Prof. James H. Dinrarp, Tulane University, New Orleans, La.

Rev., WiLLIAM GALLAGHER, Principal del Welliston Seminary,
Easthampton, Mass.

Prof. WiLLiam G. Harg, University of Chicago, Chicago, TlL.

Prof. Joux C. RoLFE, University of Michigan, Ann. Arbor,
Mich.

Jurius SacHs, Principal del Collegiale Institute for Boys, 38
West Fifty-ninth street, New York City,

2. GRIEGO

E. W. Coy, Principal de la Alta Escuela Hughes, Cincinnati,
Ohio. _

Prof. MarTIN L. D’O0GE, University of Michigan, Ann Ar-
bor, Mich. '

A. ¥. FLEET, Superintendente de la Missouri Military Aca-
demy, México, Mo.
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AsHLEY D. Hurr, Director de la Alta Escuela, Tulane Uni-
versity, New Orleans, La.

Roserr D. KeEp, Principal de la Free Academy, Novwich,
Conn.

Prof. Ay LeacH, Vassar College, Poughkeepsie, N. Y.

Cuirrorp H. MooRE, Phillips Academy, Andover, Mass.

WiLLiam H. SMILEY, Principal de la Alta Escuela, Denver,
Colo.

Prof. CuArres ¥. Smrrd, Vanderbilt University, Nashville,
Tenn.

Prof. BENyAMIN I. WHEELER, Cornell University, Ithaca, N. Y.

3. INGLES

Prof. Epwarp A. AvrLewN, University of Missouri, Colum-
bia, Mo.

F. A. BARBOUR, Michigan State Normal School, Ypsilanti,
Mich.

Prof. FrRaNK A. BLACKBURN, University of Chicago, Chica-
go, Il

Prof, CorNELIUS B. BRADLEY, University of California, Ber-
keley, Cal.

Prof. Fraxcis B. GumMmERE, Haverford College, Pa.

Prof. Epwarp E. HaLg, Jr.,, University of Yowa, Yowa Ci-
ty, Yowa. .

Prof. GEORGE L. KirrrREDGE, Harvard University, Cambrid-
ge, Mass.

CuarLEs L. Loos, Jr., Alta Escuela, Dayton, Ohio.

W. H. MAXWELL, Superintendente de escuelas, Brooklyn, N. Y.

SaMUEL THURBER, Director de la Alta Escuela de Nifias, Bos-
ton, Mass.

4. OTRAS LENGUAS MODERNAS

Prof. JosgpH L. ArMstrRONG, Trinity College, Durham, N. C.

TrOMAS B. BroxsoN, Lawrenceville School, Lawrencevil-
le, N. J.

Prof. ALpHONSE N. vAN DAELL, Massachussets Institute of
Technology, Boston, Mass.



Anales de la Untversidad 207

CHarLEs H. GRANDGENT, Director de instruccién de lenguas
modernas en las escuelas ptblicas, Boston, Mass.

Prof. CuARLES HARRIS, Oberlin College, Oberlin, Ohio.

WiLniam T. Peck, Alta Escuela, Providence, R. L.

Prof. SyLvestEr PRIMER, University of Texas, Austin, Tex.

JonN J. ScHOBINGER, Principal de una escuela privada de
varones, Chicago, Ill.

Isipore H. B. Spiers, William Penn Charter School, Phila-
delphia, Pa.

Prof. Warrer D. Toy, University of North Carolina, Cha-
pell Hill, N. C.

D. MATEMATICAS

Prof. WiLLiam E. Byeruy, Harvard University, Cambridge,
Mass.

Prof. FLoriax Cagory, Colorado College, Colorado Springs,
Colo.

ArtHUR H. CUTLER, Principal de una escuela privada para va-
rones, New York City.

Prof. HexrY B. FINE, College of New Jersey, Princeton, N. J.

W. A. GreEsoN, Principal de la Alta Escuela, Grand Rapids
Mich.

ANDREW INGRAHAM, Swain Free School, New Bedford, Mass.

Prof. Simon Newcoms, Johns Hopkins University, y Was-
hington, D. C.

Prof. GeorGE D. Orps, Amherst College, Amherst, Mass.

JaMES L. PATTERSON, Lawrenceville School, Lawrencevi-
lle N. J.

Prof. T. H. Sarrorp, Williams College, Williamstown, Mass,

6. FISICA, ASTRONOMIA Y QUIMICA

Prof. Brow~ AvYERS, Tulane University, New Orleans, La.

Irving W. Fav, The Belmont School, Belmont, Cal.

ALrrED P. GAGE, English High School, Boston, Mass.

GEORGE WARREN KrALL, Escuela de adiestramiento manual,
Washington University, St. Louis, Mo.
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Prof. WirLtaM W. PAvNE, Carleton College, Northfield, Minn.

WirLiam Mc PHERsoN, Jr., 2901 Collinwood avenue, Toledo,
Ohio.

Prof. Ira REMSEN, Johns Hopkins University, Baltimore, Md.

Prof. James H. SuEPARD, South Dakota Agricultural College,
Brookings, So. Dak,

Prof. WiLLiaAM J. WAGGENER, University of Colorado, Boul-
der, Colo.

GEoRrGE R. WHITE, Phillips Exeter Academy, Exeter, N. H.

7. HISTORIA NATURAL (BIOLOGIA, INCLUYENDO BOTANICA, ZOOLO-
GIA Y FISIOLOGIA )

Prof. Cuarces E. Bessey, University-of Nebraska, Lincoln,
Neb.

ArtHUR C. BoYDEN, Escuela Normal, Bridgewater, Mass.

Prof. SamueL F. CrarkEe, Williams College, Williamstown,
Mass.

Prof. Doveras H. CaMPBELL, Leland Stanford Junior Uni-
versity, Palo Alto, Cal.

President Joux M. CouLtERr, Indiana University, Blooming-
ton, Ind.

Principal S. A. Merrrrt, Helena, Montana.

W. B. PowgLL, Superintendente de escuelas, Washington, D. C.

Cuarces B. Scorr, Alta Escuela, St. Paul, Minn.

Prof. ArBErT H. TurTLE, University of Virginia, Charlottes-
ville, Va.

O. 8. WEsTcorr, Principal de la Alta Escuela de la North Di-
vision, Chicago, Il

8. HISTORIA, GOBIERNO CIVIL Y ECONOMIA POLITICA

President CHARLES K. Apawms, University of Wisconsin,
Madison, Wis.

Prof. EpwarDp G. BourxEg, Adelbert College, Cleveland, Ohio.
ABRAM BRrOWN, Principal de la Alta Fscuela Central, Co-

" lumbus, Ohio.
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Prof. A. B. Harr, Horvard University, Cambridge, Mass.

Ray GreeNe HuLing, Principal de la Alta Escuela, New Bed-
ford, Mass.

Prof. JessE Macy, Yowa College, Grinnel, Yowa.

Prof. James HArRVEY RosiNsoN, University of Pennsylvania,
Philadelphia, Pa.

Prof. WirLiaM A. Scorr, University of Wisconsin, Madison,
Wis.

Hexry P. WARREN, Maestro Director de la Albany Academy,
Albany, N. Y.

Prof. Wooprow WiLsoN, (bllege of New Jersey, Princeton,
N. J.

9. GEOGRAFIA (GEOGRAFIA FISICA, GEOLOGIA Y METEOROLOGIA)

Prof. Tuomas C. CHaMBERLIN, University of Chicago, Chi-
cago, 11l

Prof. GeorGE L. CoLLig, Beloit College, Beloit, Wis.

Prof. W. M. Davis, Harvard University, Cambridge, Mass.

Derwiy A. Hamuix, Director de la Rice Training School,
Boston, Mas.

Prof. Epwix J. Housrox, Central High School, Philadelphia, Pa.

Prof. Mark. W. HaRrINGTON, del Weather Bureaw, Washing-
ton, D. C.

CuarLes F. Kixg, Dearborn School, Boston, Mass.

Francrs W. PaArkER, Principal de la Cook: County Normal
School, Englewod, 111

G. M. Puinips, Principal de la Escuela Normal del Estado,
West Chester, Pa.

Prof. IsragL C. RusseLr, University of Michigan, Ann Ar-
bor, Mich.

Los noventa miembros de las Conferencias se dividian del modo
siguiente: cuarenta y siete formaban parte de colegios 6 universi-
dades, cuarentay dos de escuelas y uno era empleado de gobierno;
habiendo anteriormente formado parte de una universidad. Un nt
mero considerable de los de colegio, no obstante, habia tenido
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también experiencia en escuelas. De acuerdo con una recomen-
dacién del Comité de los Diez, cada Conferencia eligié su presi-
dente y su secretario; y esos dos oficiales prepararon el informe
de cada Conferencia. Seis de los presidentes pertenecian 4 cole-
gios y tres 4 escuelas, mientras que de los secretarios dos perte-
necfan 4 colegios y siete 4 escuelas. El Comité de los Diez pidié
que los informes de las Conferencias fueran enviados € su presi-
dente el 1.” de Abril de 1893, dando asi tres meses para la prepa-
racién de los informes. Siete Conferencias se ajustaron exactamen-
te d este pedido del Comité; pero los informes de las Conferencias
de Historia Natural y de Geograffa fueron dilatados hasta la se

gunda semana de Julio. El Comité de los Diez, no pudiendo, natu-
ralmente, preparar su propio informe hasta después de recibir to-
dos los informes de las Conferencias de Diciembre, no pudo pre-
sentar el suyo, como se habia pensado, al Congreso de Educacién
que se reuni6 en Chicago del 27 al 29 de Julio.

Todas las Conferencias sesionaron durante tres dias. Sus discu-
siones fueron francas, ardientes y acabadas; pero en cada una de
las Conferencias se arribé € una extraordinaria unidad de opinién.
Los nueve informes se caracterizan por un acuerdo tal que, cier-
tamente, sobrepasa las mds atrevidas previsiones. Sélo dos Con-
ferencias presentan informes en minorfa, & saber: la Conferencia
de Fisica, Astronomia y Quimica,’y la Clonferencia de Geografia, y
en el primer caso las opiniones divergentes se refieren tan sélo £
dos puntos del informe de la mayoria, uno de los cuales no re-
viste importancia. Xn Ja gran mayorfa de los asuntos traidos ante
cada Conferencia, la decisién de la Conferencia fué undnime.
Cuando se consideran las diferentes localidades, instituciones, ex-
periencias profesionales y personalidades representadas en cada
una de las Conferencias, la unanimidad presentada es muy hirien-
te y de gran peso.

Antes del 1.° de Octubre de 1893, los informes de las Conferen-
cias, después de revisados en prueba respectivamente por el pre-
sidente de cada Conferencia, fueron impresos y distribuidos 4 los
miembros del Comité de los Diez, junto con un borrador prelimi-
nar de un informe para el Comité. Con la ayuda de los comenta-
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rios y sugestiones recibidas de los miembros del Comité, un se-
gundo borrador de ese informe se apronté impreso para servir de
base de trabajo 4 las deliberaciones del Comité en su reunién
final. Esta reunién tuvo lugar en el Columbia College, del 8al 11 de
Noviembre de 1893, inclusive, estando presentes todos los miem-
bros, excepto el profesor King, que pasaba el afio académico en
Europa. La circunstancia de que los puntos de vista y los cam-
pos de trabajo de los diferentes miembros del Comité fuesen, afor-
tunadamente, diferentes, hizo que las discusiones, en esta prolon-
gada reunién fueran vigorosas y breves, dando como resultado
una revisién acabada del infornie preliminar. Habiendo sido some-
tida esta tercera revisién 4 los miembros del Comité, se llegé, des-
pués de una correspondencia que se extendié por mds de tres se-
manas, 4 una cordial conformidad, 4 la vez, en cuanto 4 la forma
y al fondo del presente informe, con las excepciones que constan
en el informe presentado en minoria por el Presidente Baker.
Constan, incorporados en el informe mismo, los numerosos votos
y resoluciones adoptadas por el Comité.

El profesor King, habiendo recibido en Europa los informes de
las Conferencias, las dos pruebas preliminares del informe del Co-
mité y la tercera revisién, deseé que su nombre figurara entre las
firmas del informe final.

El Consejo de la Sociedad Nacional de Educacién y el ptblico,
serdn sin duda impresionados, 4 primera vista, por el gran nfime-
ro y la variedad de los importantes cambios provocados por las
Conferencias; pero una lectura cuidadosa de los informes agrega-
dos, demostrard que el dnimo de las Conferencias fué claramente
conscrvador y moderado, 4 pesar de que muchas de sus recomen-
daciones son de naturaleza radical. Las Conferencias que encon-
traron mds dificultad en su tarea fueron las de Fisica, Astronomia
y Quimica; Historia Natural; Historia, Gobierno Civil y Economfa
Politica; y Geografia; y estas cuatro Conferencias presentan los in-
formes m4ds extensos y claborados, por la razén de que esas mate-
rias son, en las escuelas primarias y secundarias, tratadas hoy mds
imperfectamente que las materias correspondientes £ las cinco
primeras Conferencias. Los especialistas que se reunicron para
tratar juntos lo concerniente 4 la ensefianza de los Gltimos cuatro
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asuntos de la lista de las Conferencias, todos sintieron la necesi-
dad de manifestar en forma amplia lo que debia ser ensefado, asf
como en qué orden y por qué método. Ellos deseaban ardiente-
mente que sus respectivas materias fuesen igualadas al Latin, al
Griego y 4 las Matemdticas en cuanto al peso y 4 la influencia en
las escuclas; pero conocian que la tradicién educacional era con-
traria 4 sus deseos, y que muchos maestros y directores de educa-~
ci6n no tenian confianza en estas materias como eclemento disci-
plinario. De ahi la extensién y la minuciosidad de esos informes.
En grado menor, las Conferencias de Inglés y de Otras Lenguas
Modernas sintieron las mismas dificultades, siendo estas materias
relativamente nuevas como elementos substanciales en los progra-
mas escolares.

El Comité de los Diez pidié 4 las Conferencias que hicieran sus
informes y recomendaciones lo mds especificadas que fuese posi-
ble. Este pedido fué satisfecho en general; pero, muy naturalmen-
te, los informes y recomendaciones son mds especificos en lo re-
lativo 4 la seleccién de tépicos en cada materia, los mejores méto-
dos de instruccién y las aplicaciones y aparatos deseables, que en
lo concerniente al tiempo asignado para cada materia. El reparto
del tiempo es un importantisimo asunto de detalle administrativo,
pero presenta grandes dificultades, requiere un examen compren -
sivo de las demandas comparadas de muchas materias, y en dife-
rentes partes del pafs necesariamente es afectado por las diferen-
tes condiciones locales y los varios desarrollos histéricos. No obs-
tante, se encontrardn en los informes de las Conferencias reco-
mendaciones de cardcter fundamental y alcance avanzado, relati-
vas al programa de distribucién de tiempo para cada materia. Hu-
biera sido de esperar que cada Conferencia pidiera para su mate-
ria una proporcién mayor de tiempo del que le es asignado ahora
en las escuelas primarias y secundarias; pero es digno de ser no-
tado que, 4 este respecto, los informes se distinguen por su mode
racién, especialmente los informes sobre materias antiguas y bien
establecidas. La Conferencia de Latin declara que «en vista de la
justademanda de mayor y mejor trabajo en varias otras materias
del curso preparatorio, parece bien £ la Conferencia que ningtin
aumento sea pedido en la cantidad de preparacién en Latin». En-



Anales de la Universidad 213

tre los votos pasados por la Conferencia de Griego debe ser nota-
do el siguiente: «Que al hacer las siguientes recomendaciones, es-
ta Conferencia desea que el término medio de la edad en que los
alumnos entran ahora al colegio debe ser mds bien mds bajado que
elevado; y la Conferencia insta para que no se hagan adiciones 4 lo
requerido en griego para la admisién 4 colegios. La Conferencia
de Matemdticas recomienda que el curso de Aritmética en las es-
cuelas elementales debe ser abreviado, y recomienda para Al-
gebra y Geometria solo una asignacién moderada de tiempo.

Sobre el tiempo actualmente asignado 4 la Geografia en las es-
cuelas primarias y secundarias, dice la Conferencia de Geografia
que «es opini6én de la Conferencia que se dedica demasiado tiem-
po 4 la materia en proporcién con los resultados alcanzados; que
no es su opinién que se le conceda 4 la materia mds tiempo del
que merece, pero que 6 se debe hacer mds, 6 tomar menos tiempo
para llegar al resultado actual.»

Cualquiera que lea estos nueve informes consecutivamente,
serd impresionado por el hecho de que todos estos cuerpos de ex-
pertos desean que los elementos de sus diferentes materias sean
enscfiados mds temprano de lo que son ahora, y que las Conferen-
cias de todas las materias, menos las de lenguajes, desean que se
dé en las escuelas elementales lo que puede ser llamado « pers-
pectivas » 6 « reconocimientos superficiales » de sus respectivas
materias (1), esperando que en los Gltimos afios del curso de es-
cuela, algunas partes de estas mismas materias puedan volver 4
ser tomadas con mds amplitud y detalle. Las Conferencias de La-
tin, de Griego y de Lienguas Modernas convienen en el deseo de
que el estudio de las lenguas extranjeras empiece 4 una edad mds
temprana que ahora; la Conferencia de Latin sugiere, por una re-
ferencia al uso europeo, que el Latin debe empezar de tres 4 cinco
afios mds temprano que actualmente. La Conferencia de Matem4-
ticas desea que en las escuelas elementales no sélo se dé una no-
cién general de Aritmética, sino también elementos de Algebra y
Geometria concreta en conexién con el Dibujo. La Conferencia de
Fisica, Quimica y Astronomia insiste en que los estudios natura-

(1) He traducido libremente « perspective views» por «perspectivas » y «broad surveys »
por «reconocimientos superficiales».
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‘les deben constituir una parte importante del curso de las escue-

las elementales, desde el principio mismo. La Conferencia de His-
toria desea que el estudio sistemdtico de la Historia empiece tem.
prano, como ser 4 los diez aidos de edad, y que los dos primeros
afios de estudio se dediquen 4 la Mitologfa y 4 la Biograffa, para
la ilustracién de la historia general, asi como para la Historia
Americana. Finalmente, la Conferencia de Geografia recomienda
que el primer curso trate superficialmente de la Tierra, de su en-
vironement y habitantes, extendiéndose libremente £ diferentes
campos de estudio que en afios ulteriores serdn reconocidos como
pertenecientes £ ciencias separadas.

Asi, al pedir entrada para sus materias en los afios mds tempra-
nos de Ja asistencia escolar, las Conferencias de las materias mds
nuevas tan sélo buscan una ventaja que de tiempo atrds han po-
seido las materias mds antiguas. Los elementos de Lenguaje, Na-
mero y Greografia han sido dados durante largo tiempo 4 los nifios,
Dada la manera como las cosas ahora tienen lugar, el maestro de
la Alta Escuela (high school) no encuentra en los alumnos que
vienen de las escuelas de Gramdtica (grammar school ) base de
concepciones elementales matemdticas fuera de la Aritmética ; les
falta el conocimiento del lenguaje algebraico y les falta el cono-
cimiento preciso de las formas geométricas. Con referencia 4 Bo-
tdnica, Zoologia, Quimica y Fisica, el entendimiento de los alumnos
que entran 4 la escuela superior, es ordinariamente confuso.
Cuando los profesores de colegio tratan de ensefiar Quimica, Fisica,
Botdnica, Zoologfa, Meteorologia 6 Greologia 4 personas de 18 6 20
afios de edad, descubren muchisimas veces que los estudiantes
estdn en el caso de tener que adquirir penosamente nuevos hgbi-
tos de observaci6n, reflexién y memoria, hdbitos que deberian
haber adquirido en una nifiez temprana. El maestro de colegio
que enseila Historia, encuentra de igual modo que su materia nun-
ca ha entrado seriamente en el pensamiento de los alumnos re-
cién salidos de las escuelas secundarias. Encuentra que han dedi-
cado tiempo asombrosamente pequeifio 4 la materia, y que no han
adquirido hgbito alguno de investigacién histérica 6 de examen
comparativo de las diferentes narraciones histéricas concernien-
tes 4 los mismos periodos 6 acontecimientos, Es inevitable por
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eso que los especialistas en algunas de las materias que se siguen
en las escuelas superiores 6 colegios, deseen ardientemente que el
entendimiento de los nifios sea provisto con algunos hechos ele-
mentales y principios de sus materias respectivas; y que todos los
hdbitos mentales, que seguramente nccesitard el estudiante adulto,
empiecen 4 ser formados en la mente del nifio antes de los 14
afos. Fluye, pues, como asunto corriente, que todas las Conferen-
cias, excepto la de Griego, hacen fuertes sugestiones con relacién
4 los programas de las primarias y de las grammar school, gene-
ralmente con alguna referencia 4 los programas subsiguientes de
las escuelas secundarias. Ellos desean cambios importantes en los
grados elementales, y los cambios recomendados son todos en el
sentido de aumentar simultdneamente el interés y la calidad subs-
tancial adiestrante de los estudios en la primaria y enla grammar
school. Si alguno se asombra por el nimero y la variedad de las
materias que se abren £ los nifios de corta edad, obsérvesele que

- mientras las nueve Conferencias descan cada una que su propia
materia sea llevada 4 los cursos de las escuelas elementales, todas
ellas convienen en que las diferentes materias deben ser correla-
cionadas y asociadas, una con otra, en el programa y en la pric-
tica de la ensefianza. Si las nueve Conferencias se hubieran reunido
juntas en un Gnico cuerpo, en vez de reunirse tan separadas
como si fueran cuerpos aislados, no hubieran ellas expresado
mds enérgicamente su conviceién de que cada materia recomen-
dada para ser introducida en las escuelas elementales y se-
cundarias debe ayudar 4 todas las otras; y que el maestro de
cada materia particular debe sentirse responsable por el ade-
lanto de los alumnos en todas las materias, y debe distinta-
mente contribuir 4 este adelanto.

El Comité de los Diez y todas las Conferencias estuvieron
absolutamente de acuerdo respecto de uns importantisima cues-
tion de orden gencral que afecta profundamente la preparacién
de todos los programas escolares. Iintre las cuestiones suge-
ridas para la discusién en cada Conferencia estaban las siguientes:

« 7.— -¢Deberd la materia ser tratada de un modo diferente por
los alumnos que van al colegio, por los que van 4 la escuela
cientifica, y por los que probablemente no van & ninguna de
las dos ? ».

17
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«8.—; En qué periodo deberia esta diferenciacién empezar, si
es que se recomienda alguna? ».

La séptima pregunta es contestada por las Conferencias und-
nimemente con la negativa; haciéndose, por lo tanto, innecesa-
ria la contestacién 4 la octava. El Comité de los Diez cencuer-
da undnimemente con las Conferencias. Noventa y ocho maestros
fntimamente interesados sea en trabajo actual de las escuelas se-
cundarias americanas 6 en los resultados de ese trabajo, tales co-
mo se presentan en los estudiantes que vienen al colegio, undni-
memente declaran que cada materia ensefiada en todas las escue-
las secundarias, debe ser ensefiada del mismo modo y en la misma
extensién £ cada alumno mientras la estudie; no importa el desti-
no probable que lleve el alumno 6 el punto en que deba cesar su
educacién. Asi, para todos los alumnos que estudian Latin, Histo-
ria 6 Algebra, por ejemplo, la asignacién del tiempo y el método
de instruccién en una escuela dada debe ser el mismo, afio por
afio. No que todos los alumnos deban seguir cada materia durante
el mismo nimero de afios; pero mientras la sigan, todos deben
aprenderla del mismo modo. Ha sido una costumbre muy general
en las altas escuelas y academias americanas hacer cursos separa-
dos de estudios para los alumnos que se suponfa tendrfan diferen-
tes destinos, varidndose la proporcién de los estudios en los di-
ferentes cursos. Kl principio sentado por las Conferencias debe,
si es 16gicamente llevado adelante, traer una gran simplifieacién
en los programas de las escuelas secundarias. Asf, el curso anual
de cada materia debe ser seguido del mismo modo por todos
los alumnos; sea que al alumno individual se le pida que elija entre
los cursos que se prolongan durante algunos afios, sea que se le
permita alguna eleccién entre las materias, afio por afio.

Las personas que lean todos los informes anexos observardn
que ocurre frecuentemente la afirmacién que, para introducir los
cambios recomendados, se necesitardn maestros mucho mds ejer-
citados, tanto en las escuelas elementales como en las secunda-
rias. Frecuentes indicaciones expresan que es necesario un grado
mayor de preparacién en los maestros de las clases inferiores ¢
que la adopcién general de algtin método pedido por una Confe-
rencia, debe depender de la mejor preparacién de los maestros en
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las altas escuelas, escuelas modelos, escuelas normales 6 colegios
en los cuales son educados. El Principal 6 Superintendente expe-
rimentado, al leer los informes, se dird 4 si mismo: «Esta reco-
mendacidn es justa, pero no puede ser cumplida sin macstros que
hayan recibido una educacién superior 4 la de los maestros que
ahora tengo bajo mis érdenes». Debe recordarse, en conexién con
estas afirmaciones 6 expresiones de ansiedad, que el Comité de
los Diez pidié 4 las Conferencias le aconsejasen la manera mejor
posible—casi la ideal —de considerar cada materia ensefiada en
el curso de las escuelas secundarias; sin perder de vista, sin em-
bargo, la condicién actual de las escuelas americanas y sin llevar
sus recomendaciones mds alld de lo que razonablemente debe con-
siderarse que se puede alcanzar en un nfimero moderado de afios,
El Comité cree que las Conferencias han respondido juiciosa-
mente 4 los deseos del Comité, al recomendar perfeccionamientos
que, aunque importantes y dificiles para ser hechos de golpe y
simultdneamente, no son, en manera alguna, inalcanzables. Las
agencias existentes para dar instruccién 4 los maestros ya en ser-
vicio, son numerosas; y las escuelas normales y colegios son ca-
paces de empefiarse pronto y con éxito para poder producir maes-
tros mds prdeticos y mejor preparados, tales como son reclamados
en los informes de las Conferencias,

Se encontrard que muchas recomendaciones son hechas por
mds de una Conferencia. Asi todas las Conferencias de lenguas
extranjeras parccen convenir en que la introduccién de dos idio-
mas extranjeros en el mismo afio es impropia; y todas insisten en
la prdctica dc leer en voz alta la lengua extranjera, en el uso del
buen inglés para la traduceién y en la préctica de traducir la len-
gua extranjera 4 la vista, y en escribirla. Por otra parte, todas las
Conferencias sobre materias cientificas insisten en el trabajo de
laboratorio, hecho por los alumnos, como el mejor medio de ins-
truccidn, y en la gran utilidad del libro original de notas de labo-
ratorio; y todas eilas opinan que los maestros de ciencia necesitan,
por lo menos, una preparacién andloga 4 la que reciben los maes-
tros de lenguas 6 de Matemsdticas. Muchas veces se notard, al leer
los informes, que Conferencias diferentes han arribado 4 conclu-
siones semejantes 6 seguido una linea comGn de pensamiento sin
haberse consultado unas 4 las otras.
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Vuestro Comité procede ahora £ dar sumarios de las mds im-
portantes recomendaciones hechas por las Conferencias en lo que
se refiere 4 tépicos y métodos, reservando lo concerniente 4 la
asignacién de tiempo. Pero, al proceder de ese modo, desea, tam-
bién, manifestar que la lectura de estos sumarios no debe dispen-
sar al que se interese en estas cuestiones, de la lectura cuidadosa
y completa del informe de cada Conferencia. Los varios informes
estdn tan llenos de sugestiones y recomendaciones, concisa y con-~
vincentemente establecidas, que es imposible presentar extractos
adecuados de ellos.

1.—LATIN

Una importante recomendacién de la Conferencia de Latin es
la de que el estudio del Latin debe ser introducido en las escuelas
americanas mds temprano de lo que lo es ahora, Recomienda que
la traduccién 4 la vista forme una parte constante y creciente de
los exdmenes para admisién 4 colegio y del trabajo de prepara-
cién. Después pide que la prdctica de escribir Latin no sea sepa-
rada de la prdctica de leerlo y traducirlo; por el contrario, que
ambas sean llevadas al mismo paso. La Conferencia desea que las
escuelas adopten mayor variedad de autores latinos para los prin-
cipiantes, y da buenas razones contra el uso exclusivo de las gue-
rras gdlicas de César. Hace cargos contra la prdctica comtn de
poner la ensenanza de los principiantes en manos de los maestros
méds jévenes, que tienen el menor bagaje de conocimientos y expe-
riencia. Insiste en la importancia de atender 4 la pronunciacién y
4 la lectura en alta voz, 4 las formas, vocabulario, sintaxis y orden,
y 4 los medios de aprender 4 entender ¢l Latin antes de traducirlo;
y describe y urge la importancia de un ideal mds alto, en la tra-
duceion, que el qite ahora prevalece en las escuelas secundarias.
Las recomendaciones formales de la Conferencia, que alcanzan
al ntmero de catorce, se cncontrardn concisamente establecidas
en pdrrafos numerados al fin de su informe.
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2.—GRIEGO

La Conferencia de Griego concuerda con la de Latin en la re-
comendacién de la prdctica de la lectura £ la vista en las escue-
las, y en la de que la prdctica de trasladar 4 lengua extranjera
debe continuar en todo el curso escolar.

Insiste en que tres afos sea el minimum de tiempo para el es-
tudio del Griego en las escuelas; bien entendido que el Latin sea
estndiado durante cuatro afios. No desearfa que un alumno em-
pezase el estudio de Griego sin conocimiento de los elementos del
Latin. Recomienda la substitucién de partes de la Hellénica por
dos libros de Andbasis en los requisitos para admisién 4 colegio, y
el uso en las escuelas de algunas partes narrativas de Thucidides.
Pide que Homero continGe siendo estudiado en todas las escue-
las que dan instruccién en Griego durante tres afios, y opina que
la Odisea debe ser preferida 4 la Iliada; lamenta «que tan pocos
colegios fomenten la lectura dla vista en las escuelas por medio
de sus exdmenes de admisién». Como la Conferencia de Latin, la
de Griego pide que la lectura del texto sea practicada por el maes-
tro y el alumno, y que los maestros requieran de sus alumnos
no menos buena lectura del texto que cuidadosa traduccién del
mismo. La Conferencia de Griego también adopt6 un voto «para
ponerse de acuerdo con la Conferencia de Latin en cuanto 4 la
edad en que el estudio de Latin debe empezar.» Las recomendacio-
nes especificadas de la Conferencia serdn encontradas en forma
breve en los pdrrafcs que encabezan las once secciones numera-
das en que estd dividido su informe.

3.—INGLES

La Conferencia de Inglés ha encontrado necesario tratar del
estudio de Inglés en las escuelas inferiores 4 la alta escuela tanto
como en ésta. Sus primeras recomendaciones tratan de los
mds tempranos afios de escuela, y una de las mds interesantes y
admirables partes del informe se refiere al Inglés en las escuelas
primarias y de Gramdtica.
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La Conferencia es de opinién que el Inglés debe ser continuado
en la alta escuela durante el curso completo de cuatro afios; pero
al recomendar esto, tiene en vista & la vez el estudio de la Litera-
tura y la prdctica en la expresién del pensamiento. Asigna una
hora por semana en el tercer afio del curso de alta escuela para el
estudio de Retdrica. Para la materia de Gramdtica histérica y sis-
temdtica, asigna una hora por semana en el cuarto afio del curso
de alta escuela.

El lector inteligente del informe de esta Conferencia, encon-
trard descritos en €l los medios por los cuales el estudio del Inglés
en las escuelas secundarias viene 4 igualarse 4 cualquiera otro
estudio, como poder de disciplina y de desarrollo. La Conferen-
cia pide para el Inglés tanto tiempo como la Conferencia de Latin
pide para el Latfn en la escuela secundaria; y es claro que ella se
propone que el estudio sea en todas formas tan serio ¢ instructivo
como el estudio del Latin. Una de las opiniones mds interesantes
expresadas por la Conferencia, es «que los mejores resultados en
la ensefianza del Inglés en las altas escuelas, no pueden ser alcan-
zados sin la ayuda dada por el estudio de alguna otra lengua;y
que el Latin y el Alemdn, por razén de su mds completo sistema
inflexional, son especialmente adecuados 4 este fin.» En el caso
de las altas escuelas, tanto como en las escuelas de grado inferior,
la Conferencia declara que cada maestro, cualquiera que sea su
departamento, debe sentirse responsable del uso de buen Inglés
por partc de sus pupilos. En varios pasajes de este informe se
presenta la idea de que el adiestramiento en Inglés debe ir mano 4
mano con el estudio de otras materias. Asfla Conferencia lo es-
pera con relacién al estndio de la Historia y de la Geografia del
pueblo de habla inglesa, tanto cuanto esto pueda ilustrar el desen-
volvimiento del lengnaje Inglés. Menciona que «la extensién 4 que
el estudio de las fuentes de palabras inglesas pueda ser llevado
en cualquier escuela 6 clase, debe depender de! conocimiento que
los alumnos posean del Latin, del Francés y del Alemdn.» Ella dice
que el estudio de las palabras debe ser seguido en el sentido de
ilustrar el desarrollo politico, social, intelectual y religioso de la
raza inglesa, 6 insiste en que la admisién de un estudiante en e]
colegio deba depender en gran parte de su habilidad en escribir el
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Inglés, tal como pueda ser demostrada en sus libros de examen
sobre otras materias. Es una idea fundamental en este informe
que el estudio de cada otra materia debe contribuir al adiestra~
miento del alumno en Inglés y que en cualquier otro departamento
debe aprovecharse la oportunidad para desarrollar y hacer mds
utilizable la capacidad del alumno en escribir Inglés. Son espe-
cialmente sabias y de valer las bien especificadas recomendacio-
nes de la Conferencia sobre los requisitos en Inglés para la admi-
sién 4 colegios y escuelas cientificas.

4.—OTRAS LENGUAS MODERNAS

La mds novedosa y resaltante recomendacién hecha por la Con-
ferencia de Lenguas Modernas, es que un curso electivo de Alemdn
6 Francés sea establecido en las escuelas de Gramidtica, debiendo
ser abierto 4 los nifios de 10 afios de edad m4s 6 menos. La Con-
ferencia hace esta recomendacién «en la firme creencia de que los
efectos educativos del estudio de las Lenguas Modernas serdn de
inmenso beneficio para todos los que puedan seguirlos bajo buena
direccién. Admite ella que el estudio del Latin presenta las mis-
mas ventajas, pero le parece que las lenguas vivas son mejor adap-
tadas al trabajo de las escuelas de Gramdtica. Las recomendacio-
nes de esta Conferencia con relacién al ntmero de lecciones por
Semana, son especificas. Forma igualmente un cuadro que de-
muestra el tiempo que debe ser dedicado 4 las Lenguas Modernas
en cada uno de los Gltimos cuatro afios de las escuelas elementales
y en cada afio de la alta escuela.

Aboga por que «todos los alumnos de la misma inteligencia y
‘del mismo grado de madurez, deben ser instruidos del mismo
modo, no importa si van 4 entrar después al colegio 6 4 la escuela
cientffica, 6 intentan no llevar sus estudios mds lejos.» La Con-
ferencia también establece, con gran precisién, lo que 4 su pare-
cer debe esperarse de los alumnos en alemdn y francés en los va-
rios grados de su progreso. Un importante pasaje del informe
trata de la mejor manera de facilitar el progreso de los principian-
tes; los alumnos deben ser ayudados en los lugares dificiles; los
frecuentes repasos no deben ser recomendados; los nuevos textos
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estimulan el interés y aumentan el vocabulario. Sus recomenda-
ciones con referencia 4 la traduceién al Inglés, lectura en alta voz,
ejercitacién del oido en los sonidos de la lengua extranjera y tra-
dueeidn f idioma extranjero, se asemejan estrechamente A las re-
comendaciones de las Conferencias de Latin, de Griego y de In-
glés, en lo referente 4 los mejores métodos de instruceién en esas
lenguas. En cuanto 4 los requisitos paraingreso 4 colegio, la Con-
ferencia concuerda con algunas otras en establecer «que los re-
quisitos para admisién 4 colegio deben coincidir con los requisi-
tos para graduacién en la alta escucla.» Finalmente, declara que
«el peor obstdculo al estudio de la lengua moderna, es la falta de
instructores propiamente preparados, vy que cs obligacién de las
universidades, estados y ciudades, facilitar oportunidades para la
preparacién especial de maestros de Lenguas Modernas.»

5.,~— MATEMATICAS

La forma del informe de la Conferencia de Matemadticas, se di-
ferencia un poco de la de los otros informes. Este informe estd
subdividido en cinco partes: (1) Conclusiones generales; (2) la
ensefianza de Aritmética; (3) la ensefianza de Geometria concreta;
(4) la enseianza de Algebm; (5) la ensefianza de Greometria formal
6 demostrativa. A la primera conclusién general, la Conferencia
llegé por unanimidad. La Conferencia estaba constituida por un
oficial de gobierno y profesor de universidad, cinco profesores de
Matemdticas de otros tantos colegios, un Principal de alta escuela,
dos macstros de Matemdticas en escuelas dotadas y un propieta-
rio de una escuela privada para varones. Bien diferentes, por
cierto, eran la experiencia profesional de estos sefiores y sus va-
rios campos de trabajo; venian ademds de puntos del pafs distin-
tos y apartados; con todo, estuvieron undnimemente de acuerdo
en «que es necesario un cambio radical en la ensefianza de la Arit-
mética.» Recomiendan «que el curso de Aritmética sea 4 un tiempo
abreviado y cnriquecido; abreviado, omiticndo enteramente aque-
llos asuntos que aturden y agotan al alumno sin producir disci-
plina alguna mental que realmente valga, y enriquecido por un
mayor ntimero de ejercicios de simple cdlculoy de solucién de pro-
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blemas concretos.» Especifica en detalle los asuntos que cree de-
ben ser abreviados 6 enteramente omitidos, y da en su informe
especial sobre la ensefianza de Aritmética una explicacién com-
pleta de las razones en que su conclusién estd basada. Planca un
curso de Aritmética gue, en su opinién, deberfa empezar alrededor
de los seis afios y completarse 4 los trece de edad mds ¢ menos.

La Conferencia recomienda luego, que se introduzes en las es-
cuelas de Gramdtica un curso de instruecién en Geometria concre-
ta con numerosos ejercicios, y opina que esta instrucecién debe ser
dada durante los primeros afios en conexién con el Dibujo. Reco-
mienda que el estudio del Algebra sistemdtica debe empezar 4 la
edad de catorce anos; pero que, en conexién con el estudio ae la
Aritmética, los pupilos deben familiarizarse mds temprano con las
expresiones y simbolos algebraicos, incluyendo el método de re
solver ecuaciones simples. « La Conferencia cree que el estudio
de la Geeometria demostrativa debe empezar al fin del primer afio
de estudio del Algebra, y ser llevado junto con el Algebra durante
los proximos dos afios, ocupando mds 6 menos dos horas y media
por semana ». Ks también de opinién « que si el curso preliminar
de Geometria concreta ha sido bien ensefiado, la Geometrfa plana
y la sélida pueden ser dominadas en ese tiempo ». La mayor par-
te de las mejoras en la ensefianza de la Aritmética que la Confe-
rencia sugiere « puede ser agrupadas bajo las dos hewds, de dar 4
la ensefianza una forma mds concreta y de prestar mds atencién
la facilidad y correccién del trabajo. El sistema concreto no debe
ser reducido 4 principios, pero debe ser extendido 4 las aplicacio-
nes précticas en Medicién y en Fisica ».

En cuanto 4 la ensefianza de la Geometria concreta, la Confe-
rencia insiste en que, mientras la educacién en Geometria del es-
tudiante debe empezar en el jardin de infantes, 6 4 mss tardar en
la escuela primaria, la instruccién sistemdtica en Geometria con-
creta ¢ experimental debe empezar mds ¢ menos 4 la edad de 10
afios para el término medio de los estudiantes, y debe ocupar, mds
6 menos, una hora de escuela por semana durante tres afios. Debe
hacerse, desde el principio de este curso, que el alumno se expre-
se tanto verbalmente como por medio del dibujo y del modelado.
Debe aprender 4 estimar de vista y 4 medir con algtin grado de
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exactitud distancias, magnitudes angulares y dreas, 4 hacer planos
exactos de sus propias medidas y estimaciones; y 4 hacer modelos
de simples sélidos geométricos. Todo el trabajo en Geometria con-
creta debe relacionarse, por un lado, con el trabajo en Aritmética
¥y, por el otro, con instruccién elemental en Fisica. Con el estudio
de Aritmética debe estar por eso intimamente ligado el estudio de
los signos y formas algebraicas, de Geometrfa concreta y de Fisica
elemental. Hay en esto un caso resaltante de la correlacién de
materias que parece tan deseable £ cada una de las nueve Confe-
rencias.

Bajo el titulo de la ensefianza del Algebra, la Conferencia expo-
ne en detalle el método para familiarizar al alumno con el uso del
lenguaje algebraico durante el estudio de Aritmética. Esta parte
del informe también trata llanamente la cuestién del tiempo re-
querido para el dominio completo del Algebra por medio de las
ecuaciones de segundo grado. El informe sobre la ensefianza de la
Geometrfa demostrativa es una demostracién clara y concisa del
mejor método de ensefiar esta materia. Insiste en la importancia
de la elegante y completa demostracién geométrica, por la razén
de que la disciplina que se tiene en vista con esa demostracién es
una disciplina de exposicién completa, exacta y légica. Si se tole-
ra descuido en la expresién 6 torpeza en la forma, se pierde esta
admirable disciplina. La Conferencia por eso recomienda la abun-
dancia de ejercicios orales en Geometrfa—para lo cual no hay
substituto conveniente —y el rechazo de todas las demostraciones
que no son exactas y formalmente perfectas. La Conferencia juzga,
sin duda, importante que, durante toda la ensefianza de las Mate-
mdticas, se ponga gran atencién por parte de maestro en la preci-
sién de la demostracién y la elegancia de la forma, asi como en el
razonamiento claro y riguroso. Otra recomendacién muy impor
tante en esa parte del informe se encuentra en el siguiente pasa-
je: « Tan pronto como el estudiante haya adquirido el arte de la
demostracion rigurosa, su trabajo debe cesar de ser meramente
receptivo. Debe empezar 4 formar construcciones y demostracio-
nes por si mismo. La Geometria no puede ser dominada leyendo
las demostraciones en un texto, y asf como no hay rama de Mate-
médticas elementales en la cual el trabajo puramente receptivo,
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continuado por demasiado tiempo, pueda perder su interés mds
completamente, asf también ninguna hay en que el trabajo inde-
pendiente pueda hacerse mds atractivo y estimulante ». Estas ob-
servaciones estdn completamente de acuerdo con la prdetica re-
ciente de algunos colegios, los que, en los programas de exdmenes
de admisién, piden, en Geometria, 4 los candidatos alguna capaci-
dad para resolver muevos problemas, 6 mds bien para hacer nue-
vas aplicaciones de principios familiares.

6.—FISICA, QUIMICA Y ASTRONOMfA

La Conferencia de estas materias insiste en que el estudio de
los fenémenos naturales simples sea introducido en las escuelas
elementales, y es su opini6n, que, por lo menos, un perfodo de un
dia desde el primer afio de escuela primaria debe ser dedicado 4
ese estudio. Se ve que la Conferencia es de opinién que los ac-
tuales maestros en las escuelas elementales estdn mal preparados
para ensefiar 4 los nifios cémo se observan los fenémenos natura-
les simples, pues su segunda recomendacién consiste en que de-
ben nombrarse maestros 6 superintendentes especiales en ciencia
para instruir 4 los maestros de las escuelas elementales en los mé-
todos de ensefianza de los fenémenos naturales. La Conferencia
claramente opina que desde el principio, este estudio debe ser es-
pecialmente seguido por el alumno, aunque no exclusivamente
por medio de experimentos y por la préctica en el uso de instru-
mentos simples para hacer medidas fisicas. El informe trata repe-
tidamente de la importancia del estudio de cosas y fenémenos por
contacto directo, Aconseja la necesidad de una larga proporci6én
de trabajo de laboratorio en el estudio de Fisica y Quimica, y pide
que se lleven libros de notas de laboratorio por los alumnos, y el
uso de tales libros de notas como parte del examen para admisién
4 colegio. Al mismo tiempo el informe indica que el trabajo de la-
boratorio debe ser combinado con el estudio de un texto y con la
asistencia £ lecturas 6 demostraciones, y que la direcci6n inteli-
gente de un buen maestro es tan necesaria en un laboratorio como
lo es en la sala de clases.

La gran utilidad del libro de notas de laboratorio estd enérgi-
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camente indicada. A la objecién de que el modo de instruccién
descrito requiere mucho tiempo y esfuerzo por parte del maestro,
Ja Conferencia contesta: que, para dar buena instruccién en las
ciencias, se necesita por parte del maestro mds trabajo que para
dar buena instruceién en Matemdticas 6 en Lenguajes; y que cuan-
to mds pronto sea este hecho reconocido por aquellos que tienen
la direccién de las escuelas, tanto mejor serd para todos.

El maestro de ciencias debe regularmente gastar macho tiempo
en reunir materiales, preparando experimentos y llevando las co-
lecciones en orden, y este trabajo indispensable debe ser tenido
en cuenta en los programas y salarios. En lo que se refiere 4 los
medios de verificar el progreso de los alumnos en Fisica y Qui-
mica, la Conferencia es undnimemente de opinién de que debe
sienipre combinarse un examen de laboratorio con un examen
oral ¢ escrito. no siendo suficiente uno solo de ellos. Hubo dife-
rencia de opinién en la Conferencia sobre la cuestién de si la Fisica
debe preceder 4 la Quimica, 6 la Quimica 4 la Fisica, El orden 14-
gico deberfa colocar 4 la I'isica primero; pero todos los miembros
de la Conferencia, menos uno, opinaron que la Quimica debfa co-
locarse primero por razones prédcticas que estdn establecidas en
el informe de la mayoria. Un Subcomité de la Conferencia pre-
paré listas de experimentos en I'isica y Quimica para el uso de las
escuelas secundarias; no, ciertamente, como una prescripeién, sino
tan sélo como un conscjo, y una indicacién algo precisa de los
principios generales que la Conferencia tiene en vista y de los li-
mites de la instraceidn.

7.—HISTORIA NATURAL

La Conferencia de Historia Natural concordé ungnimemente en
que el estudio de la Botdnica y de la Zoologfa debe ser introducido
en las escuelas primarias muy al principio del curso escolar, y ser
seguido constantemente, con no menos de dos perfodos por se-
mana, durante el curso completo inferior 4 la alta escuela. Opiné
luego, que en esas primeras lecciones de ciencia natural no deberfa
usarse texto alguno; pero que el estudio deberfa ser constante-
mente asociado al estudio de Literatura, Lengnaje y Dibujo. Fué su
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opinién que el estudio de la Fisiologia deberfa ser dejado para los
Gltimos afios del curso de la alta escuela; pero que en la alta es-
cuela deberfa seguirse cada dfa, durante un afio 4 lo menos, al-
guna rama propia de Historia Natural. Como el informe de Fisica,
Quimica y Astronomia, el de Historia Natural recomienda la abso-
luta necesidad del trabajo de laboratorio en plantas y animales,
por los alumnos, y que se debe insistir en el dibnjo cuidadoso
desde el principio de la instruceidn.

Asi como el libro de notas de laboratorio es recomendado por la
Conferencia de Fisica, también la Conferencia de Historia Natu-
ral recomienda que se prepare 4 los alumnos para que se expresen
clara y exactamente por medio de palabras 6 de dibujos al deseri-
bir los objetos que observen; y cree que esta prdctica llevard im-
portantes auxilios al adiestramiento de los alumnos en el arte de
la expresién. Concuerda con la Conferencia de Fisica, Quimica y
Astronomfa en que los exdmenes de ciencia deben inciuir una
prueba escrita y una de laboratoriv, y que los libros de notas de
los alumnos deben ser traidos al examen. Las recomendaciones
de esta Conferencia en cuanto & métodos son muy semejantes 4
las de la sexta Conferencia; aunque es de notar que vienen agre-
gados al informe general de la Conferencia de Historia Natural,
subinformes que describen los tépicos convenientes, su mejor or-
den y los buenos métodos de instruccién en Botdnica para las es-
cuelas inferiores 4 la alta escuela y para la misma alta escuela, y
en Zoologia para las escuelas secundarias. Como 4 la vez, la mate-
ria misma y los métodos de instruccién en Historia Natural son
mucho menos familiares £ los maestros de las escuelas ordinarias
que la materia y los métodos en Lenguajes y en Matemdticas, la
Conferencia crey6 que eran necesarios detalles descriptivos des-
tinados 4 hacer ver claramente las intenciones de la Conferencia.
En otro subinforme la Conferencia da sus razones para recomen-
dar que se posponga al tiempo mds remoto posible el estudio de
Fisiologfa é Higiene. Comola sexta Conferencia, la de Historia
Natural afirma que no pucde ser mirado como apto para ensefiar
Historia Natural aquel que no ha tenido un adiestramiento espe-
cial para este trabajo, una preparacién por lo menos tan com-
pleta como la que relativamente tienen los maestros de Matem4-
ticas y de Lenguas.
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8.—HISTORIA, GOBIERNO CIVIL Y ECONOMfA POLITICA

La Conferencia de Historia, Gobierno Civil y Economia Politi-
ca, tuvo, respecto de ciertos puntos, una tarea diferente de la
de las demds Conferencias. Es hoy en dia admitido que el Lenguaje,
la Ciencia Natural y las Matemdticas, deben cada una counstituir
una parte substancial de la educacién; pero la funcién de la Histo-
ria, en la educacidn, estd todavia muy imperfectamente concebida.
La octava Conferencia, pues, tuvo dificultad para exponer su con-
cepto sobre el objeto del estudio de la Historia y del Gobierno Ci-
vil en las escuelas y su creencia en la eficiencia de estos estudios,
sea para el adiestramiento del juicio, sea para preparar 4 los alum-
nos para goces intelectuales en afios ulteriores, sea para el ejerci-
cio y la formacién de una influencia saludable sobre los asuntos
nacionales. Ella cree que el tiempo dedicado en las escuelas 4 la
Historia y 4 las materias que con ésta se relacionan deberfa ser
materialmente aumentado, y presenta, por lo tanto, argumentos
en favor del aumento. Al mismo tiempo, afirma fuertemente su
conviceién de que no ha recomendado «nada que ya no haya sido
hecho en algunas buenas escuelas y que no pueda ser razonable-
mente alcanzado en cualquier paraje donde exista un sistema efi-
caz de escuelas graduadas»>. Esta Conferencia afirma tan fuerte-
mente como cualquiera otra su deseo de relacionar el estudio de
su materia particular con el de otras materias que entran en todos
los programas escolares. Declara que la ensefianza de la Historia
debe estar intimamente conexionada con la del Inglés; que debe
animarse 4 los slumnos para que empleen fitilmente sus conoci-
mientos de lenguas antiguas y modernas; y que su estudio de His-
toria debe ser asociado al de Topografia y de Geografia politica, y
debe ser suplementado con el estudio de Geografia histdrica y co-
mercial y con el dibujo de mapas histéricos. La Conferencia desea-
ria que se usasen obras histéricas para leer en las escuelas, y que
de las lecciones histéricas se sacasen asuntos para composicién en
inglés. Querrfa que se aprendiesen de memoria poemas histéricos
y que sec fomentase la lectura de biografias y de novelas histdricas.
Mientras que es de opinién que la Economia Politica no se ensefie
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en las escuelas secundarias, insiste en que, en conexién con His-
toria de los Estados Unidos, Gobierno civil y Geografia comercial,
se debe dar instruccidn en los mds importantes t6picos econémicos.
La Conferencia querria, por lo tanto, relacionar la instruccién en
Historia con el trabajo de otros tres departamentos escolares, £ sa-
ber: Inglés, Geografia y Dibujo.

Asociarfa la materiade Gobierno civil con la Historia y la Geo-
gratia. Lo introduciria en las escuelas de Gramdtica por medio de
lecciones orales y en la alta escuela por medio de un texto con lee-
tura colateral y lecciones orales. Cree que en la alta escucla el es-
tudio del Gobierno civil debe ser comparativo, es decir, que el
método americano debe ser comparado con los sistemas extranje-
ros.

Aunque la Conferencia se formé con elementos muy diversos,
cada miembro de ella estuvo decididamente en favor de cada
voto adoptado. Esta notable unanimidad no fué obtenida por el si-
lencio de los disconformes ¢ el retiro de la oposicién en los pun-
tos disputados. I'ué ¢l resultado natural de la fuerte conviceién
de todos los miembros, de que la Historia, cuando es ensefiada por
los métodos aconsejados en el informe, merece en los programas
escolares un puesto que la ignale en dignidad y en importancia &
cualquiera de las mds favorccidas materias, y que las ventajas,
para todos los nifios, del estudio racional de la Historia deben ser
extendidas lo mds posible. En un punto hace una declaracién mds
precisa que cnalquiera otra Conferencia, aunque algunas otras in-
dican opiniones semejantes. Declara que su interés estd principal-
mente «en los nifios de escuela que no tienen miras de ir £ cole-
gio, la mayor parte de los cuales ni siquiera entrardn 4 una alta
escuelax, y que sus «recomendaciones de ningfin modo son dirigi-
das para fomentar los colegios 6 para aumentar el ntmero de sus
estudiantes». Como todas las otras Conferencias, se preocupa de
las calificaciones de los maestros 4 los cuales debe ser confiada la
ensefianza de Historia, é insiste en que tan s6lo maestros que hayan
tenido adecuada y especial prdctica sean empleados para ensefiar
Historia y Gobierno civil. En sus recomendaciones especificas, ella
insiste fuertemente en que el curso de Historia sea continuado de
afio en afio, y extendido durante 8 afios, quedando 4 este respecto
colocada 4 la par de otras materias substanciales.
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Las contestaciones de esta Conferencia 4 las preguntas conte-
nidas en el memordndum enviado 4 las Conferencias por el Comi-
té de los Diez fueron especificas y claras. Ellas serdén encontradas
en un apéndice al informe de la Conferencia.

En cuanto al tiempo que se debe dedicar 4 la Historia en los
programas escolares, esta Conferencia pide no menos de tres pe-
riodos por semana durante un curso de ocho afios, é indica que
una parte de este tiempo puede encontrarse disminuyendo el cur-
so de Aritmética y usando para Historia una parte del tiempo ahora
dedicado 4 Geografia Politica y 4 estudio de Lenguaje. De estos
ocho afios sugiere que cuatro pueden ser en la alta escuela y cua-
tro en la escuela de Gramdtica. Ella «especialmente recomienda
una eleccién tal de materias que pueda dar 4 los alumnos, en las
escuelas de Gramdtica, oportunidad para estudiar la historia de
otros paises, y en la alta escuela un afio de estudio con método
intensivos.

Una gran parte del informe necesariamente es abarcada por la
descripcién de los tépicos histéricos que la Conferencia considera
mds convenientes, asi como los mejores métodos de ensefiar His-
toria. Esta parte del informe no admite una presentacién ftil en
extracto; debe ser toda lefda.

En cuanto 4 los exdmenes de Historia para admisién al colegio
la Conferencia protesta «contra el presente sistema, vago §é inefi-
ciente», y parece condensar sus deseos respecto de este asunto al
establecer que «los requisitos para la entrada 4 colegio deben ser
arreglados de tal manera que los métodos mejor adaptados para
llegar 4 cllos sean también los mejores para todos los alumnos» (1).

Como las Conferencias de Materias Cientificas, la Conferenecia
de Historia insiste en los libros de notas, extractos, informes es-
peciales y otros trabajos escritos, como medios deseables de ense-
fianza. Si las recomendaciones de las nueve Conferencias fuesen
puestas en prdctica en las escuelas de Gramdtica y en las altas es-
cuelas, habria ciertamente, por lo menos, un ejercicio escrito dia-
rio para cada alumno, resultado que verfan con placer las perso-

(1) El informe de la Conferencia agrega: «Los exdmenes deberfan ser tales que sirviesen pa
xa verificar los poderes del alumno y los métodos del macstros.
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nas interesadas en el adiestramiento de los nifios en escribir In-
glés.

Las observaciones de la Conferencia sobre Prdctica Geogrifica
en conexién con Historia son interesantes y sugestivas, asf como
las observaciones repetidas sobre la necesidad de aparatos propios
para ensefiar Historia, tales como mapas, bibliotecas de consulta,
cuadros histéricos y fotografias. No son solamente las Ciencias
Naturales las que necesitan aparatos escolares.

9.—GLEOGRAFIA

Coneiderando que la Geografia ha sido una materia de recono-
cido valor en las escuelas elementales durante muchas generacio-
nes, y que una parte considerable de todo el tiempo escolar de los
alumnos ha sido por largo tiempo dedicado 4 estadios compren-
didos bajo ese nombre, es algo sorprendente encontrar que el in-
forme de la Conferencia de Geografia encierra mds novedades que
cualquier otro informe, manifiesta mds descontento con los méto-
dos predominantes, y hace, en resumen, las sugestiones mds revo-
lucionarias. Esta Conferencia tenia solamente nueve miembros
presentes 4 sus sesiones, y antes que hubiera tenido lugar la lti-
ma revisién de su informe, uno de los mds importantes de sus
miembros fallecid. Siete miembros firman el informe de la mayo-
ria, y el informe de la minoria es presentado por uno solo. El
miembro discorde, sin embargo, aunque protestando contra las
vistas de la mayor{a en muchos puntos, concuerda con ella en al-
gunas de las mds importantes conclusiones alcanzadas por la C'on-
ferencia.

Resulta evidente, de una lectura igualmente rdpida de los in-
formes de la mayoria y de la minoria, que Geogratia significa para
todos los miembros de esta Conferencia algo enteramente diferente
del término « Geografia » como generalmente es usado en los pro-
gramas escolares. Su definicién de la palabra hace que ella abrace
no sélo la descripeién de la superficie de la Tierra, como también
elementos de Botdnica, de Zoologia, de Astronomia y de Meteoro-
logia, asi como muchas consideraciones pertenecientes 4 comercio,
gobierno y etnologfa. « El medio fisico en que vive el hombre »

18
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expresa tanto cuanto lo puede hacer una sola frase cualquiera, las
ideas de la Conferencia sobre el principal asunto cuya ensefianza
desea. Nadie puede leer los informes sin observar que la instruec-
cién avanzada en Geografia, que la Conferencia concibe como de-
seable y factible en las altas escuelas, no puede ser dada hasta
que los alumnos hayan dominado muchos de los hechos elementa~
les en Botdnica, Zoologia, Geometria y Fisica. Es de notar también
que la novena Conferencia, como la séptima; se ocupa de toda la
escala de instruccién en las escuelas primarias y secundarias. No
pretende tratar principalmente de la instruccién en las escuelas
secundarias ¢ incidentalmente en las inferiores; pero por lo con-
trario, agarrar de una vez el problema todo y describir los tépicos,
métodos y aparatos apropiados para el completo curso de doce
afios. Ella reconoce la necesidad de descripciones completas en
las tres ramas de la materia, tépicos, métodos y material de ense-
fianza, y da esas descripciones con una amplitud y vigor que dejan
poco que desear.

Mis distintamente que cualquiera otra Conferencia, reconoce
que estd presentando un curso ideal que no puede ser llevado 4
efecto en cualquier parte 6 inmediatamente. En efecto ; en varias
circunstancias establece francamente que los medios de llevar 4
cabo sus recomendaciones no son directamente accesibles por el
momento, y muestra la misma ansiedad sentida por algunas otras
Conferencias sobre la preparacién de los maestros para la clase de
trabajo que la Conferencia cree ser deseable. Después de las com-
pletas 6 interesantes descripciones de las relaciones y divisiones
de la ciencia geogrdfica, tal como la define la Conferencia, las par-
tes mds importantes de su informe se refieren 4 los métodos y
medios de presentar la materia en las escuelas, y al verdadero or-
den de desenvolverla, Los métodos que defiende requieren no so-
lamente maestros mejor preparados, sino también mejores medios
para ilustrar los hechos geogrdficos en la sala de escuela, tales
como cartas, mapas, globos, fotograffas, modelos, vidrios de lin-
ternas y linternas. Lo mismo que todas las otras Conferencias de
materias cientificas, la novena Conferencia trata de la impor-
tancia de formar desde el principio buenos hdbitos de observar
correctamente y de establecer cuidadosamente los hechos obser-
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vados., También desea que la instruccién en Geograffa se rela-
cione con la instruccién en Dibujo, en Historia y en Inglés. Cree
que la Meteorologia debe ser ensefiada como un estudio de obser-
vacién en los primeros afios de la escuela de Gramdtica, familiari-
zdndose igualmente entonces los discipulos con el uso del termd-
metro, de la veleta y del pluviémetro; y que debe ser llevada mu-
cho mds lejos en los afios de alta escuela, después que se ha estu-
diado Fisica, de modo que entonces los alumnos puedan aleanzar
un conocimiento general de los mapas topogrdficos, de las cartas
de presién y de viento, de las cartas isotérmicas y de cosas tan
complicadas como prediccién del tiempo, caida y distribucién de
la Huvia, tormentas y las variaciones estacionales de la atmésfera,

Su concepto de la fisiografia es muay comprensivo. En resumen,
recomienda un estudio de Geografin Fisica que abarcarfa en su
plan de desarrollo los elementos de media docena de ciencias na-
turales, y que ligarfa conjuntamente en un haz las varias espigas
recogidas por los alamnos en campos ampliamente separados. No
puede haber duda de que el estudio seria interesante, instructivo,
desenvolvente, 6 de que serfa dificil y en todo sentido substancial.

Se ve ya que las nueve Conferencias han atendido cuidadosa-
mente 4 tres de los cinco asuntos que fué intencién del Consejo
Nacional de Educacién que ellas examinaseun. Ellas han discutido
completamente los limites precisos de las diversas materias de
instruccién en las escuelas secundarias, los mejores métodos de
instruccién y los mejores métodos para verificar los conocimien-
tos de los alumnos. Rectamente trataron también de los otros dos
asuntos que les habian sido cometidos por el Consejo, es decir, la
mds deseable asignacién de tiempo para cada materia y los requi-
sitos para admisién 4 colegio.

El asunto inmediato que el Comité de los Diez, siguiendo la
opinién de las Conferencias, desea presentar al Consejo es, por lo
tanto, la distribucién del tiempo escolar entre las varias materias
de estudio. Es un evidente deber del Comité, en primer lugar, cl
agrupar juntas en forma de tabla las numerosas sugestiones que
sobre este asunto han hecho las Conferencias.



TABLA

I

GRADOS ELEMENTALES. —ESCUELA PRIMARIA Y DE GRAMATICA

ESCUELA SECUNDARIA, —ALTA ESCUELA 6 ACADEMIA

MATERIA
Lo Afio 2.0 Afio 3.0 Afio 4.0 Afio 5.0 afio 6.0 afio 7.0 afio 8.0 afio 9.° Afio 10.* Afio 11.° Afio 12.0 Afio
6-7 anos | 7-8 anos | 8-9 afios | 9 10 afios |10-11 afos|11-12 afios|12-13 afios|13-14 afios(|14-15 afios| 15-16 afios | 16-17 afios | 17-18 afios
—_——— | - § = | _— e B =
Latin I Razones dadas para empezar el Latin antes ||5 p. por s.| 5 p. por s. | 5 p. pors. | 5 p. por s.
) | de lo que ahora se acostumbra.
Griego . ] v [ . e . ‘ ’ El Latin debe empezar un afio | 5 p. pors. | 4 p. por s. | 4 p. por s.
anteg que el Griego.
Reproduceién oral 6 | Empieza la lectura suplementaria y se con-|Desde este|Gramdtica || Literatura | Literatura | Literatura | Literatura
invencién de cuen- tintia durante todos los grados; empieza la| grado ro 3 p. por s.|8 p. por s.| 8 p. pors. | 3 p. por s. | 3 p. por s.
Inglés tos; deseripeién de composicién —escribiendo relatos y descrip-| se usa el Composi- | Composi- Composi- |Composicién
: objetos. ciones; ejercicios orales y escritos; formas| libro de cién cién cién 1 p. por s.
y sentencias. lectura. 2 p. por 8.[ 2p. por 8. | 1. p.pors. | Gramética
Retérica 1 p. por s.
1 p. pors. .
ElectivolElectivolElectivo|Electivo||lEl idioma| El mismo | El mismo |El mismo
Lenguas mo- alemén 6| alemin 6| alemédné| alem4né|| empeza-| idioma idioma idioma
degrna.s . . .| francés. francés. francés 4| francés4|| doantes.| 4 p. por s. | 4 p.por s. | 4p. pors.
5 p. por s.[4p. por s.| lomenos| lomenos|i4 p. pors.| segundo segundo |segundo idio-
3 p. por s.[3 p. pors. idioma idioma ma
4p.por s. | 4 p. pors. | 4 p. por s.
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| Aritmética durante los primeros 8 afios, con| Geometria | Geometria | Geometr{a | Geometria

Klgebra |Algebra6 Te-|Algebra 6 Te-

Trigonome-

expresiones y sfmbolos algebraicos y ecua-| concreta | concreta concreta | concieta |5 p. por s.| nedurfa de| nedurfa de! triay Alge-
ciones simples, ninguna recomendacién|l p. por s.{1 p. por s.|1 p. pors.|1 p. por s. Librosy| Librosy{ bra supe-
Matematicas . especifica sobre el nimero de horas. Aritmética! Aritmética| rior para
Comercial. | Comercial.] los candi-
21/2p.pors.i21/2p.pors.| datos & las
Geometria Geometria escuelas
| |2 142 p. pors. !2 1/2p. pors.| cientificas.
Fisica Quimica | Estudio de fenémenos naturales 5 p. por s., durznte los 8 primeros afios, por medio de expe- [} Astronomfa «lectiva Quimica Fisica
y Astronomfia rimentos, incluyendo las medidas fisicas y las recomendaciones de las Conferencias 7 y 9. 5 p.pors. 12 s. 5 p. pors. | b p. pors.

Historia natu- | Durante los 8 primeros afios 2 p. por s. de no menos 30 minutos cada uno, dedicados 4 las{|Un afio (no especifica que afio) 5 p. por s. para Bo-
ral. plantas y animales; {a instruccién debe ser relacionada con cl Lenguaje, Dibujo, Literaturaji tdnica ¢ Zoologfa. Medio afio al fin del curso Ana-

y Geograffa. tomfa, Fisiologia ¢ Higiene, 5 p. por s.
) IBiograﬁa y mitologfa ‘ Histo ria‘Hi storia|| Historia |Historia In-| Historia |Un perfodo
3 p. pors. America-| Griega y|| Francesa glesa Americana especial in-
nay ele | Romana.|l3 p. por s.j 3 p. por s. | 3 p. pors. tensiva-
Historia S ol e oo mentos|3 p. pors. mente y
de go- gobierno
bierno civil 3 p.

l civil. por s.
|3 p. pors. A

}
Tiempo designado en los primeros 8 afios para igualar el dado para el trabajo de mimeros. || (Fisiograffa, Gieologfa | Electivo. Me- Electivo.
Materia—La Tierra: su medio y babitantes, incluyendo los elementos de Astronomfa, Me- 6 Meteorologia, en | teorologfa Geologia 6
teorologfa, Zoologfa, Botdnica, Historia, Comercio, Razas, Religiones y Gobiernos. algunapartcdel cur- | durante la  Fisi-graffa.

Geografia . so de alta escuela. | mitad de; 1/2 afio
Geografia Posiblemente mé4s este 6 del
fisica de una de estas don- s i g uiente
de la eleccién es afio. *
permitida). |

(Abreviaciones: p = un periodo de recitacién de 40-45 minutos; s = semana; a =aiio).
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Habiendo exhibido las sugestiones de las Conferencias sobre el
programa de tiempo, queda para el Comité la construccién de un
plan de estudios, flexible y comprensivo, basado en las recomen-
daciones de las Conferencias.

La tabla precedente exhibe los pedidos hechos por todas las
Conferencias respecto al programa del tiempo. Fdcilmente se
percibe que, sin modificaciones, no resulta de esta tabla un pro-
grama préctico. Las nueve Conferencias actuaban separadamente
y cada una estudiaba sus propias necesidades, no las necesidades
comparadas de todas las materias. No era para ellas el equilibrar
los diferentes intereses, pero el presentar cada una un interés fuer-
temente acentuado. Mds lejos se notard que algunos de sus pedi-
dos no son especificados, es decir, ellos no reclaman un n@mero
determinado de perfodos de recitacién durante un nGmero marcado
de semanas y de afios. Las Conferencias de Lenguas y de His-
toria son las mds definidas en sus recomendaciones; las Conferen-
cias de Matemsdticas y de Ciencias lo son mucho menos. Por eso
la tabla I no es un programa, sino los materiales con los cuales
pueden ser construidos programas ftiles.

El Comité de los Diez deliberadamente colocd en esta tabla par-
ticular las recomendaciones de las Conferencias para los grados
elementales y las recomendaciones para las escuelas secundarias,
de modo que la seric de recomendaciones para cada materia puede
ser claramente puesta 4 la vista. Las recomendaciones hechas .
para las escuelas secundarias, presuponen en muchos casos que
las recomendaciones hechas para las escuelas elementales han sido
cumplidas 6, en resumen, en muchos casos las Conferencias hubie-
ran hecho diferentes recomendaciones para las escuelas secunda-
rias, si hubieran sido obligadas 4 resolver en la inteligencia de que
las cosas deben quedar justamente como estdn en las escuelas
elementales.

En esta circunstancia es bueno llamar la atencién sobre la lista
de materias que la Conferencia considera propias para las escuelas
secundarias. Ellas son: (1) Lenguajes—Latin, Griego, Inglés,
Alemdn y Francés (y localmente Espaifiol); (2) Matemdticas— Al-
gebra, Geometrfa y Trigonometria; (3) Historia general y el estu-
dio intensivo de épocas especiales; (4) Historia Natural—inelu-
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yendo Astronomfa descriptiva, Meteorologia, Botdnica, Zoologfa,
Fisiologfa, Geologia y Etnologia, debiendo algunas de esas mate-
rias ser convenientemente agrupadas bajo el titulo de Geografia
Fisica; y (5) Fisica y Quimica. El Comité de los Diez admite esta
lista 4 la vez en lo que incluye y en lo que excluye, con algunas
modificaciones pricticas que serdn mencionadas luego.

La tabla II exhibe el monto total de instruccién (estimada por
el namero de perfodos semanales destinados £ cada materia) que
serd dada en las escuelas secundarias durante cada afio de un
cuarso de cuatro afios, en la suposicién de que todas las recomen-
daciones de las Conferencias se lleven 4 cabo.

TABLA II

|

PRIMER ANO DE ESCUELA SECUNDARIA ‘( SEGUNDO ARO DE ESCUELA SECUNDARIA
Tatm ., . . . . . . . . . bHBp. latm . . . . . . . . . . bp.
Literatura Inglesa , ., . 3 p. } 5 p. Griego . . . . . . . . . . 5 p.
Composicién en Inglés . 2p. Literatura Inglesa . . . 3p. 5
Alemén 6 Francés . ., , . . . 4p. Composicién en Inglés , , 2 p. l p-
Algebra. [ 1S - Alemén . e e e . 4.
’Historia. e+ o+ v e e e . . 3p. lfmncés. e e e e e 4 p.

—_— Algebra (1) . . . . 2120p.
2P | Geometrfa. . . . . 212p. 5p.
Astronomfa (12 semanas) . . , . 5 p.
Boténica 6 Zoologia . . . . bp
Historia , . . . . . . . . 2p
371/2p.
(1) Opcién de Teneduria de Libros y Arit-

mética Comercial.

TERCER ARO DE ESCUELA SECUNDARIA CUARTO ANU DE ESCUELA SECUNDARIA
Tath . . . . . . . . . . Dp. { Latm . . . . . . . . . . b p.
Griego, . . . . . . . . . 4o ] Griego ., . . . . . . . . . 4p.
Literatura Inglesa , . . 3p. g | Literatura Inglesa. , ., ., 3p. )
Composicién en Inglés . . 1p. 5 p. Composicién en Inglés , , 1p. 5 p.
Retérica . . . . . . 1lp. Gramética Inglesa . , . 1p, (
Alemfn. . . . . . . . . . 4p Alemén, Y S
Franes. . . . . . « . . . 40p. Francés. . . . . . . . . . 4p.
Algebra @w ... .. .. .212p. Trigonometria 2 p. 1/2 afio 2 a
Geometrfa. . . . . . . . .2172p. Algebra superior 2 p. 12 afio . P
Qufmica . . . . . . . . . 5P| Ffsiea. . ., . . . . . . . 5p
Historia . . . . . . . . . 3p. | Anatomfa, Fisiologfa é Higienel/2afio 3 p.

3?; Historia . . . . . . . . . 3p
Geologfa ¢ Fisiograffa 3 p. 1/2 afio 3 p.
Meteorologia 8 p. 1/2afio . . .

(1) Opcién de Tenedurfa de Libros y Arit- —_—

mética Comercial, 371/3p
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El método de estimar cl monto de la instruceién ofrecida en
cada materia por medio del nfimero de perfodos de recitacién que
le son asignados en cada semana durante un nGmero dado de afios
6 medios afios, es inadecuado desde ciertos puntos de vista, por que
no ticne en cuenta el fin y la intensidad de la instruceién dada du-
rante los perfodos; pero, sea cual fuere so alcance, es digno de con-
fianza é instructivo. Representa con exactitud tolerable el gasto pro-
porcional de tiempo que hace una escuela en una materia dada, y
por lo mismo la importancia proporecional que la escuela da 4 esa
materia. También represcnta radamente la parte proporcional del
curso total escolar que un alumno puede dedicar 4 determinada,
materia, siempre gue tenga libertad para tomar toda la instruc-
cién dada en esa materia. Toda la experiencia demuestra que las
materias consideradas importantes tienen un gran ntimero de pe-
riodos semanales, mientras que las consideradas sin importancia
tienen un pequefio ntimero. Por otra parte, si no se cumple el pro-
grama de tiempo asignado 4 una materia dada, el resultado edu-
cativo de esa materia no puede ser alcanzado, no siendo del caso
la cualidad superior de la instruccién.

Cada uno de estos afos, exceptuando el primero, contiene mu-
cha mds instruccién de la que cualquier alumno puede seguir;
pero si semira lo que la tabla abarca del importante punto de
vista del tiempo & emplear en las materias y de las materias mis-
mas (1), anima el observar que hay muchas escuelas secundarias
en este pafs, en las cuales casi todas las materias son ensefadas
como estdn mencionadas en esta tabla, y en las que hay mds pe-
riodos de instruccién dedicados 4 clases separadas que los que se
encuentran en cualquier afio de la tabla. En algunas altas escuelas
urbanas que dan de cinco 4 nueve cursos diferentes, cada uno de
tres 4 cinco arios, y en algunas escuclas secundarias dotadas que
mantienen dos 6 tres cursos separados llamados Cldsico, Latin-
cientifico € Inglés, 6 designados por titulos semejantes, el nfimero
total de periodos semanales de instraceién no repetide dado 4 dis-
tintas clases excede aGin al mayor total de perfodos semanales en-

‘contrados en la tabla IL El gasto anual (2) en tales escuelas es

(1) Educational expenditure.
(2) De tiempo, (Es decir: el tiempo anual invertido por el alumno).
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suficiente para dar toda la instruccién sefalada en la tabla II.
Las sugestiones de las Conferencias presuponen que todos los
alumnos cuya inteligencia y adelantos en cualquier materia estén
4 una altura parecida, estudien la materia del mismo modo y en la
misma extensién durante todo el tiempo que la estudien, siendo

este un punto respecto del cual todas las Conferencias insisten
fuertemente. No se dispone, pucs, que la ensefianza de Latin, 6 de

Algebr , 6 de Historia deba darse 4 una parte de la clase cuatro
veces y 4 otra parte de la misma clasc solamente tres 6 dos veces
por semana, Tales disposicicnes son muy comunes en las escuelas
americanas; pero si las recomendaciones de las Conferencias se
llevan 4 efecto, concluirdn pronto con todas las asignaciones de
tiempo en esa forma.

Resulta claramente de la tabla IT que las recomendaciones de
las Conferencias de materias cient{ficas han sido modificadas en
lo concerniente 4 la asignacién de tiempo. Las Conferencias de
Fisica, Qufmica, Astronomia, Historia Natural y Geografia tuvie-
ron una sesién combinada en Chicago, y aprobaron una resclu-
cién—que la cuarta parte del curso completo de alta escucla
debe ser dedicado 4 ciencia natural ~siendo, sin duda, su inten-
cién que cada alumno debe dedicar un cuarto de su tiempo, £
ciencia; pero, si se junta todo el tiempo reclamado por las Confe-
rencias cientificas en la escuela secundaria, se ve, primero: qu~ al
raro alumno que tenga que recibir toda la instruceién cienti{ica
indicada, le bastard la cuarta parte apenas de su tiempo, y segun-
do, que teniendo en cuenta la instruceién completa que debe darse,
de acuerdo con las recomendaciones combinadas de todas las Con-
ferencias, tan sélo una sexta parte aparece dedicada 4 materias de
Ciencia Natural. El primer afio del curso de escuela secundaria,
de acuerdo con la tabla II, no contiene ciencia alguna; y es sola-
mente en el filtimo afio de la escuela secundaria que la proporcién
de la ensefianza de Ciencia Natural alcanza 4 un cuarto de la
instruceidn total.

Al estudiar estas dos tablas, que resultan de las recomendacio-
nes de las Conferencias, el Comité de los Diez vié desde luego
que si las recomendaciones deben ser llevadas 4 efecto, en lo con-
cerniente 4 dar la instruccién propuesta, debe hacerse, para el
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alumno individual, una seleccién de estudios en los afios segundo,
tercero y cuarto del curso de escuela secandaria. Es obvio que
esta seleccién debe ser hecha de diferentes modos en diferentes
escuelas. Cualquier principal de escuela puede decir: « Con los
maestros 4 mis érdenes puedo ensefiar solamente cinco materias
de las propuestas por las Conferencias en la manera propuesta.
Mi escuela deberd, por lo tanto, limitarse £ esas cinco». Otra es-
cuela podrd ensefar, en las formas propuestas por las Con-
ferencias, cinco materias; pero algunas 6 todas estas cinco pueden
ser diferentes de aquellas elegidas por la primera escuela. Una
escuela mayor 6 mds rica podrs ensefiar todas las materias men-
cionadas, y por los métodos y con los aparatos descritos. En el
tiltimo caso, cada alumno, bajo la superintendencia de los maes-
tros y con el consejo de padres 6 amigos, puede hacer eleceién
entre varios cursos diferentes de cuatro afos arreglados por la es-
cuela; 6, si las autoridades de la escuela lo prefieren, el alumno
puede ser antorizado para hacer, afio por afio, una cleceién cuida-
dosamente guiada, entre un n@imero limitado de materias, 6 estos
dos métodos pueden ser combinados. El individuo necesita la se-
leccién como medio de completarse y adquirir poder, indepen-
dientemente de informacién (1); ya que una materia extensa cual-
quiera, para que dé su resultado adiestrante, es necesario conti-
nuarla durante varios afios y estudiarla de tres 4 cinco veces por
semana; y si cada materia estudiada viene de ese modo 4 reclamar
una parte considerable del tiempo escolar del alumno, claramente
resulta que el alumno individual sélo puede prestar atencién £ un
nfimero mederado de materias.

En la tabla I, el nfimero de perfodos semanales asignados &
cada materia varia de dos f cinco, asigndndose 4 casi la mitad de
las materias cinco perfodos por semana. Hay una evidente con-
veniencia en el nfimero de cinco, porque ordinariamente da un
periodo diario para cinco dias en la semana; pero también hay una
clara desventaja en hacer uso demasiado libre del nmero cinco.
Viene él en la prictica 4 limitar 4 tres, 6 4 lo menos 4 cuatro, el
nGmero de materias que el alumno puede seguir simultdneamente,
y este limite es inconveniente en un curso de cuatro afios.

(1) Poder est4 entendido como facultad, aptitud, etc. Poder é Infor ién vienen 4 correspon-
der 4 los términos admitidos como correlativos: Educacion é Instruccion.
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Por eso el Comité ha preparado la siguiente modificacién de la
tabla II, usando cuatro como el nfimero de perfodos semanales,
excepto en el primer afio de un nuevo lenguaje y en pocos casos
en que las Conferencias aconsejan un nGmero menor de cuatro
Queda algo reducido, por este medio, el ntimero total de perfodos,
excepto en el primer afio; y el nfimero de perfodos asignados 4 las
diferentes materias vienen 4 equivalerse mds unos 4 otros, El re-
sultado es tan s6lo una correlacién y ajuste de las recomendacio-
nes de las Conferencias, no expresando por lo tanto opinién 6 re-
comendaci6n especial del Comité:

TABLA 1II

PRIMER ANO DE ESCUELA SECUNDARIA SEGUNDO ANO DE ESCUELA SECUNDARIA

Latfn .« + « « « « . . Bbp. | Lathh . . . ., . . . . . . 4p.
Literatura Inglesa . . . 2p. 4 . Griego. . . . . . . . . . Dp.
Composicién en Inglés , ., 2p, } Pb. | Literatura Inglesa . . . 2p.
Alemén (6 Franeés). . . . . . 5p. | Composicién en Inglés . . 2p. } 4p.
Algebra. . . . . . . . . . 4p. | Alemén continuado . . . . . . 4p.
Historia de Italia, Espafia y Francia, 3 p. Francés empezado . . . . . . bp.
Geografia aplicada (polftica europea— Algebra(l). . . . . . 2p. 4
flora y faunacontinental y ocednica! 4 p. Geometrfa , . . , . . 2p. } p.
2% p Boténica 6 Zoologfa . . . . . . 4P.
- Historia Inglesa hasta1688. . . . 3p.
33 p.
——
SEGUNDO ANO DE ESCUELA SECUNDARIA CUARTO ANO DE ESCUELA SECUNDARIA
Latn , . . . . . . . . . 4p. Lattmn . . . . . . . . . . 4p.
Griego . F T 1 Griego . . . . . . .+ . . . 4bp.
Literatura Inglesa . . . 2p. Z Literatura Inglesa . . . 2p. 2
Composicién en Inglés . . 1p. 4p. Composicién en Inglés . . 1p. 4p.
Retérica , , . . . . 1p. s Gramética Inglesa ., . . 1p. s
Alemén. e e e . . 4p Alemidn, e e e e L4 P.
Franeés. . . . . . . . . . 4p Francés. . . . . . . . . . 4p.
Algebra(l). . . . . . 2p. N Trigonometrfa. . . , . . . N
Geometrfa , ., . . . . 2p. } p Algebra Superior. .. } p.
Ffsica . . . . + .+ . . . . 4p Quimica . . . . . . . . . 4p.
Historia Inglesa y Americana. ., . 3p. Historia Intensiva y Gobierno Civil . 3 p,
Astronomfa, 1. medio afio. 3 p. Geologfa 6 Fisiograffa, primer me-
Meteorologfa2.c » » . 3p. } p. dioafio . . . , . . 4p. l 4
— | Anatomfa, Fisiologfa é Higiene, s p.
8ip segundo medio afio . . 4p.
33 p.
. o ——]
(1) Opcién 4 Tenedurfa de Libros y Arit- (1) Opcién & Tenedurfa de Libros y Arit-

mética Comercial,  mética Comercial.
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La adopcién del nimero cuatro como el ntimero normal de pe-
rfodos semanales no hard imposible el llevar 4 efecto la concep-
cién fundamental de todas las Conferencias, 4 saber, que todas Jas
materias que forman parte del curso dela escuela secundaria
deben ser ensefiadas lo bastante consecutiva y extensivamente
para hacer que cada materia produzca el adiestramiento particular
que ella estd llamada 4 producir; siempre en la inteligencia de que
la correlacién y la asociacidn propuestas de materias sean lleva-
das 4 efecto cn la prdetica. En cuanto al arreglo 6 sucesién de
materias, el Comité sigue en esta tabla las recomendaciones de las
Conferencias solamente con algunas pequefias modificaciones. In-
cluye en el primer afio la Geografia Aplicada, usando el término en
el sentido en que es usado por la Conferencia de Geografia; y ha-
ce esta insercién 4 fin de que la Ciencia Natural pueda ser repre-
sentada en el programa de ese afio y para evitar una completa so-
lucién de continuidad con referencia 4 las materias cientificas en-
tre el octavo grado y el segundo afio de escuela secundaria. Se ha
visto obligado 4 poner la Fisica en el tercer afio y la Quimica en
el cuarto con el objeto de que la materia de Fisica preceda 4 la
Meteorologia y 4 la Fisiografia; y ha aumentado ligeramente el
nfimero de lecciones de Astronomia. En cuanto 4 las proporeiones
del tiempo escolar que deben ser dedicadas 4 las diferentes ma-
terias, la tabla III reduce en algo el tiempo proporcional dedica-
do 4 Latin, Inglés y Matemdticas y aumenta el tiempo proporcio-
nal que ha de ser dedicado 4 Ciencia Natural. En una escuela se-
cundaria que enseiie todas las materias recomendadas por las Con-
ferencias y en la extensién estudiada en la tabla III, casi una quin-
ta parte de la completa instruccién dada debe ser dedicada 4 la
Ciencia Natural.

E!l Comité no considera la tabla III como un programa facti-
ble, sino como fuente posible de una gran variedad de buenos pro-
gramas de escuela secundaria. Serfa dificil sacar un mal programa
de los materiales contenidos en esta tabla, 4 no ser que fuesen
verdaderamente descuidados los principios fundamentales defen-
didos por las Conferencias. Con alguna referencia 4 la tabla I

~pueden fdcilmente ser construidos para las escuelas secundarias

rogramas excelentes en seis y cinco afios en vez de cuatro, ex-
4]
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tendiendo las materias contenidas en la tabla III 4 seis 6 cinco
afios en vez de cuatro, con algunos cambios, como es natural, en el
tiempo asignado.

Los detalles de la asignacién de tiempo para algunos estudios
que entran en el programa de las escuelas secundarias, parecerdn
4 algunas personas mecdnicos 6 afin vulgares; una cuestién técni-
ca, se dird, que debe ser tratada por cada superintendente de
escuela 6 por cada principal de escuela secundaria procediendo
segfin su propia experiencia y juicio individual; pero esa no es la
opinién del Comité de los Diez. El Comité cree que para estable-
cer justas proporciones entre las diferentes materias 6 grupos de
materias aliadas de que se ocuparon las Conferencias es esencial
que cada materia principal sea ensefiada £ fondo y extensiva-
mente, y, por eso durante un ntmero adecuado de perfodos por
semana en el programa escolar. Si en una escuela se dedica 4 La-
tin doble tiempo que 4 las Matemdticas, los resultados de los alum-
nos en Latin deben ser dos veces tan grandes como lo son en Ma-
temidticas, en la inteligencia de que se haga un trabajo igualmente
bueno en las dos materias y el Latin tendrd dos veces el valor
educativo de las Matemdticas. Ademds, si en una escuela secunda-
ria el Latin es seguido firmemente durante cuatro afios con cua-
tro 6 cinco horas por semana dedicadas 4 él, aquella materia val-
drd mds para el alumno que la suma de media docena de otras
materias, que tengan cada una la sexta parte del tiempo dedicado
al Latin. El alumno ganar4 los buenos efectos del estudio continuo
de una materia siguiendo el Latin y no por medio de seis otras
materias entre las cuales divida el tiempo dedicado 4 aquella sim-
ple lengua. Si cada materia debe ser estudiada bien y regularmen-
te es necesario que para ello le sea destinada una parte adecuada
de tiempo. Si cada materia debe dar un adiestramiento mental
substancial debe tener un tiempo suficiente para producir aquel
frato. Finalmente, desde que la seleccién debe ser hecha por el
alumno individual 6 en nombre de éste, todas las materias entre
las cuales es permitida la eleccién deben ser aproximadamente
equivalentes en seriedad, dignidad y eficacia. Por eso deben tener
asignaciones de tiempo aproximadamente iguales. Las Conferen-
cias han demostrado abundantemente cémo cada materia que ellas
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recomiendan puede ser un elemento serio de instruccién, bien
adoptado para adicstrar los poderes de observar, de expresar y de
razonar del alumno. Queda para los autores de programas escola-
res el hacer que cada materia pueda desenvolver una buena ca-
pacidad adiestrante ddndole una asignacién de tiempo adecuada.

La lista de estudios contenidos en la tabla III permite de tres
puntos de vista, flexibilidad y variedad. Primero, no es necesario
que cada escuela deba ensefiar todas las materias que contiene, 6
algtin conjunto particular de materias. Segundo, no es necesario
que el alumno individual tenga en todas partes y siempre el mis-
mo nfmero de perfodos de instruccién por semana. En una escue-
la el alumno puede tener tan sélo diez y seis perfodos por semana,
en otra veinte; 6 en algunos afios del curso los alumnos pueden
tener mds periodos por semana que en otros afios. Dentro de la
lista serdn posibles muchos arreglos particulares para la conve-
niencia de una escuela ¢ para la comodidad de un alumno indivi-
dual. Tercero, no es necesario que cada escuela secundaria deba
empezar su trabajo al nivel admitido en las tablas I, IT y III, co-
mo punto de partida para la instruccién secundaria. Si en alguna
comunidad no hay escuela de Gramitica que pueda servir de es-
calén de ingreso 4 la alta escuela, tal como se ha imaginado en la
tabla I, tendrd la alta escuela, simplemente, que empezar su cur-
so mds abajo en la tabla. Porlo pronto, la secuencia de estu-
dios recomendados por las Conferencias podrd servir como guia;
pero la demarcacidén entre las escuelas elementales y la alta escue-
la ocurrird en esa comunidad en un punto mds bajo. De este pun-
to de vista, las tablas I, II y IIT deben ser consideradas como un
tipo hacia el cual deben tender las escuelas secundarias y no co-
mo modelo al cual deban ajustarse de inmediato.

La adopcién de un programa basado en la tabla III no cam-
biaria necesariamente en un todo la relacién de una escuela con
los colegios ¢ universidades 4 los cuales habitualmente envia
alumnos. Ese programa se prestarfa, ya sea para el método de exa-
men de admisién 4 colegio, ya para el método de certificado; y
podria ser ligeramente modificado en el sentido de satisfacer los
requisitos exigidos actualmente para la admisién en cualquier co-
legio del pafs. Los cambios futuros en los requisitos para admi-
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sién podrian ser comodamente hechos teniendo en cuenta el al-
cance de los programas basados en la tabla I1I.

Como ejemplos de programas escolares construidos dentro de
las listas de la tabla III, el Comité presenta los siguientes pro-
gramas de trabajo que recomienda para ensayo alli donde el pe-
riodo de escuela secundariz esté limitado 4 cuatro afios. Es en-
tendido que los cuatro programas deben ser presentados en una
tabla como uno solo, con opciones para cambiar algunas materias
por otras.

Estos cuatro programas tomados juntos, utilizan todas las ma-
terias mencionadas en la tabla IIL, y en general, pero no siempre,
aproximadamente en las extensiones allf indicadas. La Historia y
el Inglés sufren seria contraccién en el programa cldsico. Los
cuatro programas se ajustan 4 las recomendaciones generales de
las Conferencias, es decir, tratan cada materia del mismo modo
para todos los alumnos, con algunas ¢xcepeiones sin importancia;
acuerdan & cada materia el tiempo bastante para que por interme-
dio de ella se pueda adquirir la clase de adiestramiento mental que
estd llamada 4 dar; colocan las diferentes materias principales en
una igualdad aproximada relativamente al tiempo que se les
asigna; omiten los cursos cortos de informacién (1) y hacen sufi-
cientemente continua la instruceién eu cada una de las lineas prin-
cipales, 4 saber: Lenguaje, (Yiencia, Historia y Matemdticas. Con
ligeras modificaciones prepararfan 4 los alumnos para el ingreso 4
los cursos apropiados en cualquier colegio americano 6 universi-
dad con arreglo 4 los requisitos actuales; y podrian también res-
ponder 4 los nuevos requisitos que mds adelante son sugeridos.

Al preparar estos programas, el Comité se ha dado cuenta per-~
fectamente de que es imposible hacer un programa satisfactorio
de escuela secundaria, limitado 4 un perfodo de cuatro afios y fun-~
dado en las actuales materias y métodos de las escuelas elemen-
tales. En opinién del Comité, varias materias reservadas ahora pa-
ra las altas escuelas, tales como A]gebra, Geometria, Ciencia Na-
tural y Lenguas extranjeras, deberfan ser empezadas mds temprano

(1) Como se ha dicho antes la palabra informacién estd tomada en el sentido de adquisicion
de conocimiento, no teniéndose en cuenta para el caso el valor formal 6 educativo del curso cor-
to, es decir, ¢l adiestramiento particular que pueda dar 4 un poder mental.
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que ahora y, por lo tanto, dentro de las escuelas clasificadas como
elementales 6, como una alternativa, el perfodo de escuela secun-
daria deberfa hacerse empezar dos afios mds temprano que ahora,
dejando seis afios, en lugar de ocho, para el perfodo de escuela
elemental. En opinién del Comité bajo la organizacién actual, las
materias y los métodos elementales son tenidos en uso por dema-
siado tiempo.

Las diferencias mds notables en los cuatro programas se encon-
trardn, como lo indican los titulos de ellos, en las sumas de tiempo
dedicado 4 Lenguas extranjeras. En el programa Cldsico las len-
guas extranjeras tienen una larga parte de tiempo; en el programa
Inglés una pequeiia parte. En compensacidn, el Inglés y la His-
toria estdn mds desenvueltos en el programa Inglés que en el Cld-
sico.

Muchos maestros dirdn, € primera vista, que la Fisica viene muy
temprano y el Griego muy tarde en esos programas. Un miembro
del Comité es firmemente de opinién que el Griego se introduce
muy tarde. La explicacién de las posiciones asignadas 4 estas ma-
terias es que el Comité de los Diez dié gran importancia 4 dos
principios generales en la formacién de un programa, En primer
lugar hizo lo posible para posponer hasta el tercer afio la gran
eleccién entre el curso Cldsico y el Latino-Cientifico. Ha crefdo
que esta bifurcacién debfa ocurrir lo mds tarde posible, desde que
la eleccién entre los dos caminos frecuentemente determina para
toda la vida la carrera de la juventud. Ademds ha creido que es
posible que un joven haga esta importante decisién con funda-
mento tan sélo cuando ha tenido oportunidad para mostrar su fn-
dole y para descubrir sus gustos haciendo excursiones en todos
los principales campos de conocimiento. El joven que nunca ha
estudiado sino su lengua nativa no puede conocer su propia capa-
cidad para la adquisicién lingiifstica; y el joven que jamds ha he-
cho experimentos quimicos 6 fisicos no puede eonocer si tiene 6
no gusto para la ciencia exacta. El maestro mds entendido 6 el pa-
dre mds observador pueden dificilmente predecir con confianza
las buenas aptitudes naturales que tendrd un joven para el estu-
dio de una materia que jamds ha tocado. En estas consideracio-
nes el Comité encontré fuertes razones para posponer la bifurca-
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cién y hacer las materias de los primeros dos afios tan verdadera -
mente representativas (1) como fué posible. En segundo lugar,

desde el momento que muchos jévenes y sefioritas que empiezan

el curso de escuela secundaria no permanecen en la escuela mds

de dos afios, el Comité pensé que era importante elegir los estu-
dios de los primeros dos afios de tal modo que las materias lin-
giifsticas, histéricas, matemdticas y cientificas estuvieran todas
ellas propiamente representadas. Estando la Historia Natural re-
presentada por la Geografia Fisica, el Comité deseé que la Fisica
representara 4 las ciencias inorgdnicas de precisién. Los primeros
dos afios de cualquiera de los caatro programas presentados mds

adelante deben ser, 4 juicio del Comité, por si mismos altamen-

te provechosos para los nifios que no pueden ir mds lejos.

Aunque el Comité considars oportuno incluir entre los caa-
tro programas uno que no comprendiese ni Lat{n ni Griego y uno
que incluyese sélo una Lengua extranjera (que podfa ser antigua
6 moderna ), descé afirmar explicitamente su opinién undnime
que, dadas las condiciones actuales en los Estados Unidos en lo
relativo al adiestramiento de los maestros y la provisién de los
medios necesarios de instruccién, los dos programas respectiva-
mente llamados de Lenguas Modernas y de Inglés, deben en la
prdctica ser sin duda inferiores d los otros dos.

En la construccién de los programas gque presenta como cjem-
plos, el Comité adopté el ntimero veinte como ¢l mdximum de pe-
riodos scmanales, pero con dos condiciones, 4 saber: que 4 lo me-
nos cinco de los veinte perfodos deben ser destinados £ trabajo
no preparado, y que las materias de Jaboratorio deben tener pe-
riodos dobles siempre que la prolongacidn sea posible.

La omisién de la masica, dibujo y clocucién de los programas
propuestos por ¢l Comité no fué hecha 4 propdsito para demos-
trar que esas materias no deben recibir atencién sistemdtica. Se
peasé simplemente que era mejor dejarlo para que las autoridades
cscolares locales determinaran, sin sugestiones del Comité, la ma-
nera de introdueir en los programas estas materias en adicién 4
las materias trafdas por las Conferencias.

(1) Representativas de otis de izuaal po ler educativo.

19
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TABLA IV
. cLASICO LATINO CIuN#fFICO
ANO Trcs lenguas extranjeras (una moderna) Dos lenguas extranjeras (una moderna)
I. Latn. . . . . . . . . . dp.|Lath. , . . . . . . . . Dbp.
Inglés. . . . . . . . . ., 4p. |Inglés, . . . . . . . . . 4p.
Algebra . . . . . . . . . 4p. |Algebra . . . . . . . . . &p.
Historia . . . . . . . . . 4p. |Histoia . . . . . . . . . 4£&p.
Geograffa ffsica . . . . . . 3p, Geograffa ffsica . . . . . . 3 p.
20 p. 20 p.
—_— ——
1I. Latm . . . . . . . . . . S5p, | Lattn. . . . . . . . . . Dp.
Inglés. . . . ..« . 2p. | Inglés. . . . . 2p.
Alemién (1) (6 ancés) empezado 4 p. | Alemin (6 Fra.ncés) empezado 4p.
| Geometrfa . . . . . . . . 3p, | Geometra 3 p.
(Ffsica. . . . . . . . . . 8p. | Fisica. ... 3 p.
Historia . . . . . . . . . 8p. | Bolinicaé Zoologia .« . . 3p.
20 p. 20 p.
— ——
III. Latm . . . . . . . . . . 4p. | Lattn. . ., . . 4 p.
Griego(1) . . . . . . . . bp. | Inglés. . . . . . . . . 3 p.
Inglés, . . . .« . . 3p. | Aleman (6 Francés) . . . . 4p.
é R £
Alemén (6 Franc s) 4 p. Mateméticas. Geometrfa. A 4p.
Mateméti Algebra .2 4 Algebra . 2
AlemAUCas- - | Geometrfa 2 P. | Astronomfa 1/2 afic y Meteoro-
_— logfa 1/2 afio. . . . . 3 p.
20 p. Historia . 2 p.
e 20 p.
—
IvV. Latln . . . . . . . . . . 40p. Latm . . . . . . . . . . 40p.
Griego. . . . . . . . . . Ddp. como en el cldsico 2
Inglés. . . . .. . . 2p. Inglés . {adicional. L2 4p
Alemén (6 ancés) .+« . . 3p., | Alemin (6 Francés) . . . . . 3p,
Quimica . . . 3 p. Qufmica . . . . . . . . . 3p.
Trigonometrfa y Algebra Supenor Trigonomefrfa y Algebra Supe-
6 Historia. . . . . . . . 3p. rior 6 Historia . . 3 p.
— | Geologfa § Fisiograffa 1/2 aﬁo ¥y
20 p. Anatomfa, Fisiologfa é Higiene
1/2afio. . . . . . . . . 3p.
20 p.
—
(1) En cualquier escuela en que el Griego pueda ser mejor fiado que una lengua mo-

derna, 6 en que la opinién publica local 6 la historia de la escuela haga deseable la ense-
fianza del Griego en amplia forma, el Griego puede substituir al Alemén 6 Francés en el
segundo afio del programa cldsico.
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TABLA IV
(Continuacidn)
LENGUAS MODERNAS I~oLEs
A Doslenguas extranjeras (ambas modernas) Una lengua extr;lexgﬁl"g fantigua 6 mo-
1. “ Francés (6 alemdin empezado). 5 p. | Latfin 6 Alemdn 6 Francés. . . 35 p.
Inglés . 4 p. Inglés. . . . . . 4 p.
Algebra 4 p. Algebra. . 4 p.
Historia, . 1 p. | Historia . . 4 p.
Geografia ffsica 3 p. | Geografia ffsica . . 3 p.
20 p. 20 p.
—— —
i1 Francés (4 Alemin) . 4 p. | Latin 6 Alemdn 6 Franeés . 5 6 4 p.
Ingiés. . . . . 2p. | Inglés . . . . . . . . 364p.
Alemdn (6 Fr’mc(s) empemdo 5 p. | Geometria . 3 p.
Geometria 3 p. | Fisica 3 p.
Fisica . o 3 p. | Historia. 3 p.
Boténica 6 Zooloon Co. 3 p. | Boténica é ZOOlO"fa 3p.
20 p. 20 p.
—_—— —
. | Francés (6 Alemdn) . 4p. fatin 6 Alemdn 6 Francés. 4 p.
Inglés. . . . .. . . 3bp. { como en los otros 8
Inglés . | .
Alemén (6 I‘rancés) .. 4p. ngles ( adicional . . . 2 bp
. { Algebra 2 . Algebra . 2 }
Matemdticas. . { Geometrfa 2 é 4p. Matemdticas. . {GeometrfaZ 4 p.
Astronomfa 1/2 afio y Mcteorolo- Astronomfa 1,2 afio y Metcorolo-
gfa 12 afio 3 p. gfa 1/2 afio . . . 3p.
Historia . 2 p. s como en Latino Clen- ‘
Historia ¢ tffico . . . . 2 4 p.
20p { adicional . 2
20 p.
——
Iv. Francés (6 Alemdn) . . . . 8 p. | Latin 6 Alemin 6 Francés. 4p.
como en el clisico 2 § como en el clasico 2)
1és . 4 p. . .
Inglés {adlclonal Coe e 2} P. | Inglés { adicional . L2 ir
Alemin (6 Francés) . 4 p, Qufmica . 3 p.
Qufmica . 3 p. | Trigonometriay Algebm Supenor 3 p.
Trigonometrfa ¥ A]gebxa Supe- Historia . . 3p.
rior 3 6 Historia . . . 3 p. | Geologfa 6 Fxsxograﬁa 1/2 afio y
Geologfa 6 Fisiograffa 1/2 a.ilo y Anatomfa, Fisiologfa ¢ Higiene
Anatomia. Fisiologfa ¢ Higiene 1/2afio. . . . . . . . . 3p
1/2 afio. 3 p. —_—
/ - 20 p.
20 p —
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El Comité fué guiado en la construccién de los primeros tres
programas por la regla sostenida por la Conferencia de Lenguas,
4 saber: que dos Lenguas extranjeras no deben ser empezadas al
mismo tiempo. El obedecer 4 esta regla importa aceptar estrictas
limitaciones en la construccién de un programa Cldsico de cuatro
afios. Con esta restriccién puede hacerse mucho mds fdcilmente
un programa de cinco 6 seis afios. El Comité deseaba mucho asig-
nar cinco perfodos semanales 4 cada Lengua extranjera en el afio
en que se empezaba, pero no encontré posibilidad de hacerlo en

.cada caso.

En una simple escuela pueden llevarse 4 efecto los cuatro pro-
gramas econémicamente, porque, con pocas excepciones inevita-
bles, las diferentes materias ocurren simultineamente £ lo menos
en tres programas y con el mismo nfimero de perfodos semanales,

Numerosas trasposiciones posibles de materias pueden ocurrir
4 cada maestro experimentado que examine estos ejemplos de
programas. Asf, en algunas localidades serfa mejor trasponer el
Francés y el Alemdn; la scleccién y orden de materias de ciencia
podria ser considerablemente variada para amoldarla £ las necesis
dades 6 circunstancias de diferentes escuelas, y la seleccién y el
orden de las materias histéricas admiten una gran variedad.

Muchas materias ahora familiares en los cursos de estudio de
las escuelas secundarias no aparecen en la tabla III 6 en las mues-
tras de programas dadas mds arriba, pero no debe suponerse que
las materias omitidas deben necesariamente ser dejadas de lado.
Si las recomendaciones de la Conferencia fueran llevadas 4 efec-
to, algunas dec las materias omitidas serian mejor tratadas bajo
cualquicra de los programas arriba propuestos, que lo que son
ahora bajo los programas de las altas escuelas ordinarias y acade-
mias, en los que fignran como materias scparadas. Asf, el Dibujo
no aparece como una materia scparada en las muestras de progra-
ma; pero el lector cuidadoso de los informes de la Conferencia no-
tard que el Dibujo mecdnico y 4 pulso, debe ser usado en el esta-
dio de Historia, Botdnica, Zoologifa, Astronomfa, Meteorologfa, Fi-
sica, Geografia, y Fisiografia y que la clase de Dibujo recomenda-
do por las Conferencias es de la clas